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OZET

BESINCI SINIF OGRENCILERININ OKUMA TUTUMLARI VE
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERININ INCELENMESI

Gergeklestirdigimiz arastirmanin amaci besinci sinifa devam eden ve olagan gelisim
gostermekte olan 6grencilerin okuma tutumlari ve okudugunu anlama becerilerinin okul
Oncesi egitim, cinsiyet, ders disinda okumaya ayrilan zaman, ebeveyn egitim diizeyi,
evde internetin kullanilma siiresi degiskenleri bakimindan incelenmesidir. Bu amagla
bilgi toplanmis ve arastirmanin amacina uygun bir sekilde elde edilen veriler incelenmis,
elde edilen bilgiler tablo olarak sunulmustur.

Arastirmada elverisli 6rneklem yontemi kullanilmis ve arastirmanin evreni igin Istanbul
ilinde 5. Smifa giden 6grencilere erisim i¢in Bahgelievler Ata Ortaokulu ve Sultangazi
75. Y1l Ortaokulu’na ulasiimistir. Orneklem grubu 5. Sinifa devam eden 233 erkek ve
237 kiz olmak iizere 470 ogrenciden olugmaktadir. Anketler 6grencilere yiiz ylize
uygulanmistir. Bu ¢alismada arastirmanin amacina uygun olarak Kisisel Bilgi Formu,
Okudugunu anlama testi ve Okumaya Y énelik Tutum Olgegi kullanilmustir.

SPSS kullanilarak gergeklestirilen analizlerin sonucunda okudugunu anlama ve okuma
tutumu diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi ve okul Oncesi egitim ile
okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlamli bir iliski bulunmadig
belirlenmistir. Ayrica okudugunu anlama ve okuma tutumu ve anne, baba egitim
durumu arasinda da herhangi bir iliski bulunmadigi goriilmistiir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin internet
kullanim siiresi arttik¢a azaldig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Tutumu, Tutum, Okudugunu Anlama...



ABSTRACT

EXAMINATION OF FIFTH GRADE STUDENTS' READING ATTITUDES
AND READING UNDERSTANDING SKILLS

The aim of the study we conducted is to examine the reading attitudes and reading
comprehension skills of the students who continue to the fifth grade and show normal
development, in terms of the variables of pre-school education, gender, time spent on
reading outside the classroom, parental education level and duration of internet use at
home. For this purpose, information was collected and the data obtained in accordance
with the purpose of the research were examined and the obtained information was
presented as a table.

The convenient sampling method was used in the research and Bahgelievler Ata
Secondary School and Sultangazi 75. Y1l Secondary School were reached to reach the
5th grade students in the province of Istanbul for the universe of the research. The
sample group consists of 470 students, 233 boys and 237 girls, attending the 5th grade.
Questionnaires were administered to students face to face. In this study, Personal
Information Form, Reading Comprehension Test and Attitude towards Reading Scale
were used in accordance with the purpose of the research.

As a result of the analyses carried out using SPSS, it was determined that the levels of
reading comprehension and reading attitude did not differ according to gender and there
was no significant relationship between preschool education and reading comprehension
and reading attitude. In addition, it was observed that there was no relationship between
reading comprehension and reading attitude and education status of parents. As a result
of the research, it was determined that the reading comprehension and reading attitude
scores of the students decreased as the internet usage time increased.

Keywords: Reading Attitude, Attitude, Reading Comprehensio



1.GIRIS

1.1. Problemin Tanimi ve Onemi

Okuma etkinligi ses ve goz organlariyla algilanan isaret ve sembollerin beyinle
yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir (Ozbay, 2014). Okuma
becerisi dgrencilerin ¢esitli kaynaklardan yararlanarak yeni bir bilgi, olay, durum ve
tecriibeyle karsilasmalarinin saglanmasidir. Bundan dolayr okuma becerisi; elestirel
diisiinebilmeyi, 6grenmeyi, arastirmayi, yorumlamayi ve tartismayi saglayan bir siireci
de icermektedir (MEB, 2006). Okuma etkinliginin temel bir bilgi edinme teknigi
olmasindan dolayi bireylere yasamlari siiresince devam edecek olan bir 6grenme siireci
sunmaktadir. Egitim hayatinin hemen hemen tamaminda bilgi okuma ile elde

edilmektedir ve bu yolla 6gretim siirecleri diizenlenmektedir (Balci, 2013).

Okuma insanlarin yasaminda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Yasam boyunca
kazanilan bilgilerin biiytlik bir kism1 okumayla elde edilir. Okuma yapmanin en 6nemli
amac1 metinde sunulan bilgilerin anlagilmasidir. Metinde sunulan bilgilerin anlagilmasi
icin beyin bazi1 zihinsel aktiviteler gerceklestirir. Allen (2003) son donemlerde
gerceklestirilen ¢aligsmalarda etkili ve iyi okuyucularin etkili okuma yapmak ve bunu
stirdiiriilebilir bir hale getirmek icin okuma etkinliginden 6nce, etkinlik esnasinda ve
sonrasinda bir takim zihinsel etkinliklerden faydalanarak “yapilandirmaci bir siire¢” ten
gectiklerini  belirtmistir. Bu durum “okudugunu anlama stratejisi” seklinde de

isimlendirilmektedir (Susar Kirmizi, 2008).

Metnin okunmasi sirasinda karsi karsiya kalinan kavrama ve anlama zorluklarinin
ortadan kaldirilmas1 amactyla okuyucu tarafindan kullanilan zihinsel etkinlikler “okuma
stratejileri” seklinde isimlendirilmektedir. Stratejik okuma; anlasilmada bir eksik veya
problemle karsilasildiginda bu problemin ¢oziimiiyle ilgili zihnin isletilmesi siirecidir

(Topuzkanamis, 2010).

Epcacan (2009) ogrencilerin okudugu metinleri saglikli anlayabilmesi ig¢in
okumadan 6nce, okuma sirasinda ve sonrasinda etkili olmalarinin gerekli oldugunu ve
bircok stratejinin ve teknigin kullanilmasinin 6nem arz ettigini belirtmistir.
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Pang (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada iyi okuyucu olarak
nitelendirilen kisilerin ayn1 zamanda stratejik okuyucular olduklarini belirtmistir. Bu
calismalarda stratejik okuyucu seklinde nitelendirilen bireyler yalnizca farkli teknikleri
kullanmakla sinirli kalmayan bunlarla beraber okuma esnasinda kullandiklar1 teknikleri

gozlemleyip gelistirme bakimindan da kendini gelistirebilen kisilerdir.

MEB (2006)’e gore okuma etkinligi; bir baglangici ve gelisim kademeleri olan bir
stirectir. Bu siire¢ ilkokulda baglamakta ve insanin yasami siiresince devam etmektedir.
Okuma etkinligini yeterli diizeyde gergeklestiremeyen bireylerin yorumlayan, kesfeden,

ireten ve arastiran kisiler olabilmede eksik kaldiklar tespit edilmistir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu kavramlart birbirleriyle iligkili iki
kavramdir. Bonds ve Bonds (1992) okuma tutumu sahibi olan bireylerin okumay1 zaman
gecirmek i¢in degil, bilgiye ulasabilmek icin stratejik okuma yaptiklarini ve okumanin
bilgiye erismede bir kanal olarak goriildiigiinde okunanlar1 anlamak i¢in daha ¢ok ¢aba
harcandigini ileri siirmiistiir. Diger agidan yiiksek motivasyona sahip olan dgrencilerin
bilgi aramaya ve §grenmeye motive olmasinin okuma tutumlariyla birlikte okudugunu
anlama becerisini arttirdifi da belirlenmistir. Okumaya daha fazla zaman ayiran
ogrencilerin Onceden karsilasmadiklart ciimle, kelime ve kelime gruplariyla

karsilagsmasi1 okuduklarint anlama diizeylerini arttirmaktadir (Gékdere & Cepni, 2003).

Lamb (2010) okudugunu anlama ve matematik dersinde yer alan s6zel sorulari
anlama seviyesini karsilastirdigi arastirmada matematik dersindeki sorularin zorluk
diizeyinin attirilmasinin 6grencilerin performansinda negatif etki ettigi belirlenmistir.
Elde edilen sonugta 6grencilerin bir problemi ¢ozmesindeki en miithim basamagin

okudugunu anlama oldugu tespit edilmistir.

Mason (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma karsilikli soru sorma ve okuma
ardindan diisiinme stratejisi iizerinedir. Ilgili arastirma bilgilendirici metinlerin
okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkisini belirlemek icin gergeklestirilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglarda okuma sonrasi diisiinme stratejisini 08renen
gruplarin sézel okudugunu anlama becerisinin arttig1, i¢sel motivasyonlarinin ve 6z

yeterliliklerinin ayn1 kaldig1 goriilmiistiir.

Tlgili literatiir degerlendirilerek olagan gelisim sergileyen ¢ocuklarin okudugunu
anlama becerileri ve okuma tutumlarinda etkili bulundugu diisiiniilen okuma tutumunun
ve cevresel etkenlerin bu calismanin 6nemli dayanaklari oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Literatiir arastirmasinda okudugunu anlama ve okuma tutumuna yonelik

besinci sinifa devam etmekte olan 6grenciler iizerinde gergeklestirilen bir arastirmaya
2



rastlanmamistir. Bu dogrultuda cinsiyet, okuldncesi egitim, ebeveyn egitim diizeyi, ders
disinda okumaya ayrilan zaman, evde internet kullanim siiresi degiskenlerinin
arastirmanin problemine hizmet edecegi diisiiniilerek arastirmaya yon verecek problem

durumunu aydinlatacak hususlar olacag: diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Cemiloglu (2009) okumanin ana dil egitiminin temeli oldugunu belirtmistir.
Anlayarak okumaysa insanin yasami siiresince vazgegemeyecegi bir ¢alisma bigimini
meydana getirmektedir. Iyi konusmak ve iyi seslendirmek okunan yazilar ile iligkili
oldugundan okuma dil egitiminde ilk sirada yer almaktadir. Gergeklestirdigimiz
arastirmanin amaci 5. Siifa devam eden 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve
okumaya yonelik tutumlar arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Boylece
Ogrencilere, 0gretmenlere, arastirmacilara ve 6grenci velilerine 151k tutacak bilgiler elde

edilecegi diistiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Besinci simmifa devam eden ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve

okumaya yonelik tutumlar1 arasinda bir iligki var midir?
1.4. Alt Problemler

e Cinsiyete gore cocuklarin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Okul oOncesi egitim alma durumuna gore c¢ocuklarin okuma tutumlart ve
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Anne-baba egitim durumuna gore ¢ocuklarin okuma tutumlar1 ve okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Ders dist okumaya ayirilan siireye gore cocuklarin okuma tutumlar1 ve
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Internet kullanim siiresine gore cocuklarm okuma tutumlar1 ve okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Internetin kullanim amaglarma gore cocuklarin okuma tutumlar1 ve okudugunu

anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.5. Arastirmanin Hipotezleri

* HI:Besinci sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlari ile okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir iliski vardir.

3



* H2:Besinci simif O6grencilerinin okuma tutumlart demografik degiskenlere
(cinsiyet, okuloncesi egitim, ebeveyn egitim diizeyi, ders disinda okumaya
ayrilan zaman, evde internet kullanim stiresi ve amaci) gore farklilik gosterir.

* H3:Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri demografik
degiskenlere (cinsiyet, okuloncesi egitim, ebeveyn egitim diizeyi, ders disinda
okumaya ayrilan zaman, evde internet kullanim siiresi ve amaci) gore farklilik
gosterir.

1.6. Sayiltilar
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgi Formuna ve aragtirmada

kullanilan 6l¢eklerde bulunan sorulara dogru ve igten cevap verdikleri varsayilmistir.
1.7. Smirhhklar
Yapilan ¢aligma:
1. Istanbul ili Sultangazi ve Bahgelievler ilgeleri ile,
2. 10 yasindaki 6grenciler ile sinirlidir.
1.8. Tanimlar

Olagan gelisim: Bireyin kendi gelisim yasina ve diizeyine uygun olarak bilissel,
motor, dil ve sosyal gelisim diizeyinde olmasidir (Onur, 1995).

Okuma: Kelimeleri anlama, sozciik yapisini kavrama, anlam yapisini 6grenme ile

etkilesimli dinamik bir siiregtir (Genger, 2018).

Okuma Tutumu: Okumaya yonelik gelistirdigimiz ilgidir ve bu ilgi ¢cevresel ve igsel

etmenlerden etkilenmektedir (Tung, 2018).



2. ALAN YAZIN iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okuma

Glinitimiizde bilgiye ulasmanin en kolay yollarindan biri de okuma sayesinde
olmaktadir. Okuma bir ulusun ilerlemesi acisindan oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Bu
durumun en 6nemli sebepleri arasinda okumanin bireyin bilis seviyesinin artmasina,
duygusal gelisim saglamasina, giinliik yasam becerilerinin kazanilmasina, sosyal yasam
becerilerinin edinimine ve 6grenme ortami olusturmasina yardimer olmasidir (Sallabas
ve Ozcan; 2019). Okuma gocugun ilk yaslaridan itibaren gocuk biinyesinde gelismeye
baslamaktadir. Oncelikle gocugun anne kucaginda kalp ritmindeki sesleri duymasiyla
dinleme, ¢evresini gozlemlemesiyle kavram-nesne iliskisi, anne ve babanin verdigi
tepkilerle taklit becerileri gelisir (Sanders, 1994). Bu becerilerin temeli atildiktan sonra
ebeveynlerin ¢ocukla uzun uzun konusmasi, evde gorsel kitaplarin bulundurulmasi

¢ocugun okuma becerilerine dogrudan etki etmektedir (Weizman ve Snow, 2001).

Akyol’a (2018) gore okuma, daha once 6grendigimiz veya edindigimiz bilgileri
etkili bir iletisime dayali, uygun bir yontem ile birlikte anlamsal ¢ikarim yapma siireci
olarak tanimlamaktadir. Benzer (2017) ise okumay1 okunan metindeki anlami ortaya
¢ikarmak i¢in metni amacina uygun olarak ele alma siireci olarak gérmiistiir. Literatiir
incelendiginde okuma ile ilgili en temel tanim ise harflerin birlestirilmesi olarak
algilama, birlestirilen harflerin dogru bir bi¢cimde birlestirilmesi ve okunmasi adina
kavrama, birlestirilen hecelerden olusan kelimelerin islevini aktarabilme yetenegiyle
anlamlandirma, okunan ciimle ve paragrafin istbilis diizeyinde muhakeme edilmesi
adina da yorumlama ve degerlendirme siirecidir. Dokmen (1981) okumayi, kisinin
onceki yasaminda sahip oldugu bilgi ile su andaki bilgiyi iliskilendirme, kelimeleri
tanimak ve anlamak i¢in sembollerle olan baginti giiciinii kavrayabilme, verilen metin
tizerindeki anlami dogurabilme ve okuyucunun kendi goriisleriyle yorumlayabilmesi

olarak tanimlamustir.

Okuma kelimelerin hatirlanmast olarak bellek, hatirlanan kelimelerin sese
dontlismesi olarak seslendirme ve bu seslendirmelerin bilissel yolla yogrularak akademik
basariy1 etkiledigi uzun bir siiregtir. Bu siireci oldukea iyi bir plan dahilinde yiirlitmek

gerekmektedir. Okuma 6gretiminde dikkat edilmesi gereken eylem planlar1 arasinda
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okumaya baslarken ¢ocuklara sunulacak metinlerin agir tislupta ve yorucu igerige sahip
olmamasidir. Eger Ogrenciye verilen metin agir diizeyde olursa c¢ocuklarin metni
anlamas1 zorlagsacak ve okumaya kars1 direncini arttiracaktir. Bunun yerine normal ve
hafif diizeydeki metinlerin verilmesi daha olumlu bir eylemdir. Bilissel zenginligin ve
diisiinme derinliginin arttirilmasi stiregle birlikte olusturulacak yapilar oldugu igin
okuma tutumunun da uzun siireglere hitap edecek sekilde gelistirilmesi ancak okumay1
planli bir sekilde kurmaktan ge¢mektedir. Okuma egitiminde dikkat becerilerinin ele
alinmasi, akici okuma ¢alismalarinin yapilmasi ve 6zellikle 6grencinin yaratici bir okur
diizeyine ulasmasi i¢in zenginlestirme stratejilerinin kullanimi olduk¢a gereklidir.

(Okcii, 2019).

Literatiir incelendiginde okumanin en 6nemli bilesenleri arasinda akici okuma
kendini gostermektedir. Akict okumanin bdylesine bir dneme sahip olmasina ragmen
Ogretim programlarinda oldukga ihmal edilen bir konudur. Akici okuma kelimelerin az
caba sarf ederek hizli ve dogru okunmasi, gerekli tonlamalari yaparak seslendirilmesi
ve okunan kelimelerin tek seferde verilmesi olarak ele alinmaktadir (Grabe, 2010).
Ayrica Akyol (2006) akict okumayi, noktalama isaretlerinin ve tonlamalarin da dogru
bir sekilde kullanilmasi olarak betimlemistir. Akici okuyan bireylerin sézciik hazneleri
daha gelismistir ve sessiz okuma asamalarina gegtikleri i¢in ¢cok daha hizli okuyup
yorum yapabilmektedir. Akict okuyamayan bireylerde ise sik sik kelime tekrarina
rastlanmaktadir ve sessiz okuma asamasina ge¢mekte zorluk yasamaktadir. Akic
okumay1 gelistirmek ic¢in, bir yetiskinin model olarak 6nce model sonra 6grenci
tarafindan okunmasi; rehberli okuma, birbirleriyle eslestirilen 6grenciler arasindan 6nce
akict okuyan 6grencinin sonra ise bu konuda zorlanan 6grencinin okumasi olarak; esli

okuma, stratejileri kullanilabilir (Abadiano ve Turner,2015).

Okumanin bir diger bileseni ise dikkattir. Kisinin yasanti aninda ana duruma
odaklanmaya ve diger yan unsurlar1 ihmal etme olarak adlandirilan dikkat ¢evredeki
uyaranlarin kisa siireli bellege aktarilmasini ifade etmektedir. Bilissel siireglerdeki
karmasikligin anlam diizeyine gecirilmesinde 6nemli rol oynayan dikkat okuma
becerisinin edinimini dogrudan etkilemektedir. Okuma egitimine baslarken
etkinliklerin dikkat stratejileri ile birlikte kullanilmas1 6grencinin okuma 6grenimindeki
engelleri kaldirmaya yardimci olacaktir ve boylece birey okudugunu anlamanin temelini

gerektigi gibi atmis olacaktir (Sallabas ve Ozcan,2020).

Okuma sadece okul iginde ele alinacak bir etkinlik degildir. Bu durumun en
onemli sebepleri arasinda okul disi gilinliik okumaya ayrilan zaman da cocuklarin

okumasii olumlu yonden etkilemesi gosterilmektedir (Okcii ve Akgiil, 2021). Ayrica
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diger bir durum ise bireyin okumay1 6grenmesiyle birlikte giinliik yasam becerileri de
etkilenmektedir. Okumay1 ¢ozen bireyler trafik isaretleri, para kullanma, otobiise binme
vb. olaylara daha kolay bir sekilde dahil olabilirken okumay1 ¢ézemeyen ve ¢cozmeyen
bireyler bu durumlardan yoksun kalmaktadir. Dolayisiyla okuma hususunda zorluk
yasayan bireyler gilindelik yasam becerilerinde de yetersizlikleri sebebiyle bagimli
olarak yasarlar (Akyol, 2005).

Ozetle okuma olgusu dogumla baslayan bir siirectir ve hayat boyu devam
etmektedir. Dikkat, ebeveyn katilimi, zeka, engel tiirleri, noktalama isaretlerinin yerinde
kullanimi, akict okuma, okuma stratejileri ve sosyal yasamimiz ile dogrudan etkilesim
halindedir (Coskun,2002). Bu sebeple okuma konusunda bagimsiz bireylerin
yetismesinde Ogretmene ve aileye biiyiik gorevler diismektedir. Ailelerin okuma
stirecine dahil olmasi ve 6gretmenlerinde ¢esitli degiskenleri géz oniinde bulundurarak
okuma konusunda kendilerini gelistirmeleri, ¢evrenin yeniden diizenlenmesi ve ¢esitli
stratejilerin uygulanmasi okuma siirecinde c¢ocuga biiylik katkilar saglayacaktir.

(Ozbay,2004).

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak okumanin; kisinin yazili simgeler dizisini duyu
organlariyla tanima, hatirlama, anlamlandirma, kavrama ve ¢oziimleme siirecini igeren
zihinsel bir durum oldugunu sdylemek miimkiindiir. Konusma esnasinda c¢ikarilan
seslere karsilik gelen simgeler dizisi anlamanin ve okumanin temelini olusturmaktadir.
S6z konusu siire¢ kisinin diinyayr ve kendisini tanimasina, mevcut bilgi birikimini
zenginlestirmesine, yeni bilgiler edinmesine, degisen ve gelisen diinyay1 takip etmesine

destek saglamaktadir.

Tanimlamalarda okuma esnasinda hem fiziksel hem duyussal hem de zihinsel
stirecler bulunmaktadir. Okuma etkinliginin gerceklesebilmesi igin kisinin duyussal
olarak hazir olmasi yani metni anlamak i¢in dikkat ve istege sahip olmasi ve sonrasinda
da sembol ve harfleri algilamas1 ve anlamlandirmasi gerekmektedir. Okuma etkinligi
igerisinde zihinsel siirecler de bulundugundan yalnizca mesaj ¢6zme etkinligi seklinde

nitelendirilmesi miimkiin degildir.
2.2. Okudugunu Anlama

Bilgi kaynaklar1 gilinlimiizde biiyiik oranda ve hizli bir sekilde artig gostermis,
ihtiyac hissedilen bilgilere ulasmak daha kolay bir hale gelmistir. Bu karmasik bilgi
birikimiyle birlikte hem dogru hem de gerekli bilgiye ulasmak bir nitelik haline
gelmistir. Bundan dolayi kisilerin iyi bir okuyucu olmakla birlikte kuvvetli bir anlama

becerisi sahibi olmasi gerekli olmustur (Kasap & Susar Kirmizi, 2017).
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Anlama okunanlardan, duyulanlardan, goériinenlerden ya da bir davranistan, bir
sozden, bir kelimeden, olgu ve olaylardan sonu¢ ¢ikarma, bilgi edinme, neye isaret
ettigini veya ne istedigini kavramadir (Karakus, 2002). Anlamanin ger¢geklesmesi ancak
dilin bilinmesiyle miimkiindiir. Bilinmeyen bir dilde yazilan metinler okunabilse de
anlasilmas1 miimkiin degildir. Anlamaya etki eden tek etken dilin biliniyor olmasi da
degildir bununla birlikte noktalama ve imla isaretlerinin ve mevcut dile ait olan anlam

ozelliklerinin bilinmesi de énemlidir (Ozbay, 2014).

Dil egitimi verilmesinin en Onemli amaci oOgrencilerin izlediklerini,
okuduklarmi, dinlediklerini dogru ve tam anlamasini saglamaktir. Bununla birlikte
yazili materyallerin anlama agisindan daha zor ve karmasik oldugu bilinmektedir
(Kavcar, Oguzkan, & Hasirci, Tiirkce Ogretimi, 2016). Okumanin amaci metni
anlamaktir. Anlama etkinligi yorumlamaya zemin hazirlamakta ve bireyin okuyup
dinlediklerinden faydalanmasini, okuduklarini yeni bastan insa etmesini ve zihninde

yapilandirmasini saglamaktadir (Calp & Calp, 2016).

Okuma yalnizca kelimelerin birbiriyle baglandigi bir islem degildir. Ciinkii
okuma etkinligi esnasinda yalmizca sembolleri goérmek yeterli olmaz, bunlarin

kavranmasi, karsilastirilmasi, yorumlanmasi, yargiya varilmasi ve akil yiiriitiilmesi de

gereklidir (Ozbay, 2014).

Okuma, o6grenme ve anlama arasinda yakin bir ilisgki mevcuttur. Ciinki
okumanin Ogrenilip aliskanlik haline gelmesinin ardindan okunan metinler
anlamlandirilmaya basladik¢a 6grenme de artacaktir. Kelime dagarcigi ve okudugunu
anlama arasinda da pozitif bir iligki mevcuttur. Bilinen kelime sayis1 arttikca okumanin
verimi de artacaktir. Ozetle anlama, okuma ve dgrenme birbirlerini tamamlayan bir

dongiiyii olusturmaktadirlar (Okur, 2013).

Iyi bir okuma ses organlari, zihin ve goziin esgiidiimlii ¢aligmasina baglhdir,
Bireyler okuma esnasinda ilk olarak sozciik bigimlerini tanimaya ¢aligirlar. Boylece
zihinde bazi ¢agrigimlar olusur ve anlamlar ortaya ¢ikmaya baslar. Cikan anlamlar ve
on bilgiler arasnda baglanti kurulur ve yazi seslendirilir. Ozetler birbirleriyle
esglidiimlii ve uyumlu ti¢ islem gergeklestirilir. Bu islemler (Kavcar, Oguzkan, & Sever,

2004);

e Tanima,
e Anlama,

e Seslendirmedir.



Okudugunu anlama siirecine etki eden bir diger faktor de metnin iizerinde bir

takim anlama asamalarinin izlenmesidir. Bunlar (Balc1, 2013);

e Metnin yapisinin ¢éziimlenmesi,
e Metnin igeriginin anlagilmasi,
e Yorumlanmasi,

e Metnin elestirilmesidir.

Islevsel ve etkili bir okuma ve anlamanin gerceklesmesi i¢in okuma siirecinin plan
ve programli bir sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Planda okuma 6ncesi, okuma
esnast ve okuma sonrasi agsamalar yer almalidir. Bu asamalar su sekilde 6zetlenebilir.

Okuma 6ncesinde yapilabilecekler (Akyol, 2013; Karatay, 2011);

e Metin lizerinde gbz gezdirme,

e Okuma i¢in amag belirleme,

e Metni inceleme,

e Metnin yazarina ve ana bagliklarina bakma,

e On bilgileri okuma,

e Metnin karakteristik 6zellikleri ve uzunlugunu inceleme,
e Yogunlasilacak olan noktalar1 belirleme,

e Metinde cevabi olabilecek sorular1 kendine sorma,

e Tahminde bulunma,

e Okuma hizini belirleme.
Okuma esnasinda yapilabilecekler (Akyol, 2013; Karatay, 2011);

e Akici okuma,

e (Okuma esnasinda notlar tutma,

e Anlamanin kontrol edilmesi,

e Yardimci tekniklerin kullanilmasi,

e Okuma hizinin ayarlanmasi (metnin anlagildigindan emin olabilmek i¢in
dikkatli ve yavas okuma),

e Dikkatin dagilmasi1 durumunda okunan yere tekrardan doniis yapma,

e Onemli yerleri renkli kalemle boyama veya altin1 ¢izme,

e Anlamay kolay bir hale getirebilmek i¢in sézliikten faydalanma,

e Zor bir metinde iyice odaklanma, okudugunu anlamaya yardim saglamasi i¢in
yiiksek ses ile okuma,

e Metinde yer alan resim, tablo ve grafik gibi gorsellerden faydalanma,
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Belli aralar vererek ne anladigini diisiinme,

Bilgileri kalic1 hale getirebilmek icin resim ve sema gibi gorseller yardimiyla
formiillestirme,

Italik ve kalin yazilara ve noktalama isaretlerine dikkat etme,

Bilinmeyen s6zciik ya da sozciik gruplarini baglamdan yola ¢ikarak tahmin

etme,

Okumadan sonra yapilabilecekler (Akyol, 2013; Karatay, 2011);

Okunanlarin 6zetini ¢ikarma,

Okunan metinleri degerlendirme,

Okunan metne ait igerigin okuma amaciyla uygunlugunu kontrol etme,
Metinde yer alan diisiince ve bilgilerin giinliikk yasamda gegerli olup
olmadigini inceleme,

Metnin anlasilmamasi durumunda tekrardan okuma,

Metin ile ilgili tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme,

Metinde yer alan ana bilgi ve diisiinceyi elestiri yontemiyle degerlendirme,
Ana diisiincenin 6zetlenmesi,

Metnin anlasilip anlagilmadiginin denetlenmesi i¢in okunan metni baska

kisiler ile tartisma.

Okunmus olan metnin anlasilmasi esnasinda direkt olarak verilen anlamlarin
¢Oziimlenmesi kadar dolayli yoldan iletilen anlamlarin ¢6ziimlenmesi de oldukca
onemlidir. Metnin anlamlandirilip ¢ézlimlenmesi birtakim becerilerin kullanilmasi ve

gelistirilmesiyle direkt olarak iligkilidir (Balci, 2009). Bu beceriler tablodaki gibi ifade

edilebilir;

Tablo 2.1: Anlam Kurma Becerileri

Basit Beceriler Muhakeme ve Imaya Kelime Anlam Degerlendirme,
Dayali Beceriler Becerileri Takdir Etme,
Yargilama Becerileri
1. Ana Disiince 1. Cikarimda 1. Sézcigin 1. Ruh halinin
bulunma sozciikteki anlasilmasi
anlaminin bilinmesi
2. Asamalandirma 2. Tahminde 2. Kelimenin 2.Tarz ve tavrin
(Steplere Ayirma) bulunma cagrigim yarattigi anlasilmasi
anlamlarin
bilinmesi
3. Yonergelerin 3. Uygulama 3. Farkli anlamlarin | 3.Nitelendirmelerin
izlenmesi yapilmasi bilinmesi ve tariflerin
anlagilmasi

4, Tekrardan ifade
etme

4. Neden-Sonug
iligkisi

4. Baglamdaki
anlamin bilinmesi

4. Degerlendirebilme
yetenegi
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Tablo 2.2 (Devami): Anlam Kurma Becerileri

bulunma

mecazi anlamlarin
bilinmesi

Basit Beceriler Muhakeme ve Imaya | Kelime Anlam Degerlendirme,
Dayali Beceriler Becerileri Takdir Etme,
Yargilama Becerileri
5. Delil sunma 5. Aciklama 5. Birlikte 5. Deger yargilarinda
kelimelerin bulunabilme
anlagilabilmesi
6. Gergek ayrintilart | 6. Farkliliklar tespit | 6. Farkli anlamlarin | 6. Duygularini ortaya
bulabilme etme bilinmesi koyabilme
7. Bilginin 7. Kiyaslama 7. Z1t anlamlarin 7. Diisiincelerini
bulundugu yeri yapabilme bilinmesi belirtebilme
belirleme
8. Yorum 8. Es seslilerin 8. Anlayisli ve sakaci
yapabilme bilinmesi bir tutuma sahip olma
9. Sonucun 9. Sozciik 9. Giizel olan seyleri
belirlenmesi koklerinin bilinmesi | takdir edebilme
10. Genellemelerde | 10. Kinayeli ve

11. Imada
bulunulan ana
diislincenin
bulunmasi

11. S6zciik
koklerinin bilinmesi

12. Benzetmelerin
bilinmesi

13. Deyimlerin
bilinmesi

Kaynak: Akyol, H. (2013). Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

Medwell ve Wray (1993) okuma i¢in, basarili bir okuyucu tarafindan gelistirilmesi
gerekli olan birgok kavram oldugunu belirtmislerdir. Kisinin okudugunu anlayabilmesi

icin birbirinden farkli {i¢ yaklasim bulundugunu belirtmislerdir. Bunlar (akt Temizkan,

2009);

1. Parcadan Biitiine Modeli (Top Down); bu modelde okuyucu tarafindan izlenen

basamaklar su sekildedir; harflerin taninmasi, sifresinin ¢oziilmeye baglanmasi,

sirastyla sozciiklere, ciimlelere, paragraflara ve biitiin metne ilerlenmesi.

2. Biitlinden Parcaya Modeli (Buttom Up); bu yaklasimda birey okuma 6ncesinde
metinle alakali hipotezler kurmaktadir. Bu yaklasimda her harfin tek tek

taninmas1 gerekli degildir. Burada miithim olan bireyin anlami yakalamasina

yardim saglayacak agiklamaya ulagsmaktir.

3. Etkilesimsel Okuma Modeli (Interactive); Parcadan biitiine ve biitlinden parcaya
modellerinin giiglii yonlerinin alinip birlestirilmesi sonucunda olusan modeldir

(Temizkan, 2007). Okuma ve anlamlandirma siiregleri incelendiginde islem

basamaklarinin su sekilde oldugu goriilmektedir (Karatay, 2011);
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e Okuyucunun alfabe bilgisi olmalidir,

e Sembol ve sozciikleri gorebilmeli, bunlar1 beyne iletebilmeli ve 6n
O0grenmelerle bu bilgiler arasinda bir iliski kurarak kavramayi

gerceklestirebilmelidir,

e Okunan metnin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve elestirilmesi

gereklidir,
e Ulasilan bilgilerin kodlama ile depolanmasi gerekmektedir,

e Son olarak depolanan ve kodlanan bilgilerin istendigi zaman tekrar

kullanilabilmesi, animsanmasi ve geri ¢agrilmasi gerekmektedir.

Okumadaki en miithim etkenlerden ikisi; okudugunu anlama ve kelime tanima
becerilerdir. Gelismis kelime tanima becerisine sahip olan bireyler sdzciikleri kolay bir
sekilde telaffuz edebilirken, yeterli kelime tanima becerisi bulunmayan bireyler
kelimeleri telaffuz etmede zorlanmakta, siklikla duraksamakta ve geri doniisler
yapmaktadirlar. Kisiler okuma esnasinda sahip olduklar1 enerjinin biiyiik bir kismim
kelimeleri seslendirmeye ayirdiklari igin metnin dogru ve tam anlasilmasiyla ilgili

sorunlarla karsilagilmaktadir (Y1ilmaz, 2008).

Okuma etkinliginin asil amaci “anlami kavramak” oldugundan kelimelere ait
sekillerin anlamlar ile ayn1 anda kavranmasi onemlidir. Anlam hem s6z gelisinden
yararlanilmas1 hem de kelimelerin 6zel sekillerinin taninmasi yonleriyle okumanin en
mithim unsurudur. Okuma yalnizca kelimelerin ardi ardina siralanmasinin
seslendirildigi pasif bir etkinlik olarak nitelendirilemez. Okuyucu metinde yer alan
bilgileri alip kendi bakis agisina; amaglarina, diislincelerine ve bilgisine gore
yorumlamaktadir. Okudugunu anlama etkinligi bu etkilesimler sonucunda meydana

gelmektedir (Sidekli & Yangin, 2005).

Tablo 2.3: Zayif Okuyucu ve Giiglii Okuyucu Arasindaki Farklar

Giiglii Okuyucular Zay1f Okuyucular
Okuma Oncesi e On bilgilerini aktif bir e Kendilerini okuma
sekilde kullanirlar. etkinligine
e Metindeki ana amaci hazirlayamazlar.
ve iletilen mesajlari e Metne nasil
kolaylikla anlarlar. yonelecekleri ve
e Okuyacagi metin yaklasacaklar1
tiiriine uygun olan bir konusunda
strateji secerler. bilingsizdir.
e Amagsizdirlar.
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Tablo 2.4 (Devami): Zayif Okuyucu ve Giiglii Okuyucu Arasindaki Farklar

kullanmak i¢in belli
bir stratejileri bulunur.

kontrol ederler.

e Giiglii Okuyucular e Zayif Okuyucular
Okuma Esnasinda e Dikkatlerini okumaya e Genellikle anlam
odaklarlar. ¢itkarmada hata
e Metni yaparlar.
anlayamadiklarinda e Okuma etkinligini

bilingsiz bir sekilde
siirdiirtirler.

e Yeni kavramlari e Metni  anlamadigi
anlamlandirmak durumda ne yapacagi
amaciyla baglam hususunda bir
(kavram) analizi fikirleri olmaz.
yapabilirler. e Onemli kelimeleri

e Yeni bilgileri orgiitler tanimakta zorlanirlar.
ve birlestirirler. e On bilgiler ile yeni

e Kavramayi bilgileri
gercgeklestirebilmek birlestiremezler onun
icin metnin yapisal yerine arttirip
ozelliklerini  belirler cogaltirlar.
ve kullanirlar. e Metindeki

e Kavradiginin ne orgiitlenmeyi ve
oldugunun anlam kurgusunu
bilincindedirler ~ ve belirleyemezler.
kendilerini stirekli e Metni

anlayamadigim fark
edemezler.

e Dis kaynakli bilgileri
arastirirlar  ve  fark
edebilirler.

Okuma Sonrasinda e Okuduklarindan e Tutuk kisilerdir ve
etkilenirler ve metni tereddiide diiserler.
anlamadaki basarilari e Ozet gikaramazlar.
kendi  ¢abalarindan e Edinilecek yeni
kaynaklanan bir bilgilere acik
sonuctur. degillerdir.

e Onemli diisiinceleri ve
olgular
Ozetleyebilirler.

Kaynak: Calp, S., & Calp, M. (2016). Ozel Egitim Alan: Olarak Tiirkce Ogretimi I-11. Ankara: Nobel
Yaynlari

Okuma becerisinin temelinde yer alan yetersizlikler anlama seviyesini ve siirecini
olumsuz etkiler. Bireylere okudugunu anlama becerisi kazandirmak i¢in gergeklestirilen
calismalarda sik¢a anlamanin saglanamadigi durumlar ile karsi karsiya kalinmaktadir.
Bu baglamda okuma egitiminin verilmesinin amacinin “anlama eksiklerini gidermek”
oldugunu séylemek miimkiindiir. Okunan metinlerinin anlasilamamasinin temelinde su

sebeplerin yattigini sdylemek miimkiindiir (Balci, 2009);
e Metnin i¢inde ¢ok sayida bilinmeyen kelime bulunmasi,
e Metin anlatiminin 6zellikle s6z sanatlariyla dolu olmasi,

e Metin igeriginin okuyucuya yabanci kalmasi,
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e Tutarsiz ve karsit anlamlarin birlestirilmeye calisiimasi,

e Okuma etkinliginin 6znel bir ¢ergevede gerceklestirilmesi ve derinlemesine

incelenmemesi,

e Esas diislince veya konu yerine yan diisiince veya konulara odaklanarak esas

konuyu kagirmak.

Okuma psikomotor ve biligsel bir siiregtir. Ciinkii okuma esnasinda beynimiz ve
gozlerimiz birlikte hareket ederler. Okuma esnasinda anlamanin ne sekilde ve hangi
asamalarla gerceklesti§ine dair bircok goriis mevcuttur (Epcacan, 2018). Okuma
esnasinda anlamin gerceklestigi diizeylerle birlikte okuyucunun iletiyi biitiin acilardan
ayn1 anda irdelemesi s6z konusu olmaktadir. Bu baglamda okuyucu, okumakta oldugu
metne ait Ozellikleri de fark etmektedir. Anlamanin ne seviyede ve nasil
gerceklesmesinin gerektigini ifade eden okuma anlama kazanimlari Tiirkge Ogretim

Programinda su sekilde belirtilmistir (MEB, 2018);
e Metin ¢esitlerini ayirt edebilir.
e (Okudugu metinlerin 6zetini ¢ikarabilir.
e Metne ait ana duygu ve diisiinceyi tespit edebilir.
e Metin igerisinde ele alinmis olan sorunlara ¢éziimler iiretebilir.
e Metin igerisinde yer alan hikaye unsurlarini tespit edebilir.
e Metni yorumlayabilir.
e Metin ile alakali sorular yoneltebilir.
e Metne dair sorular1 cevaplayabilir.
e Metnin konusunu tespit edebilir.

e Basliktan ve gorsellerden yola ¢ikarak okuyacagi metnin konusuna dair tahmin

yiiriitebilir.
e Gorseller ile alakali sorular yanitlayabilir.
e Metin i¢indeki 6nemli yerlerin vurgulanis sekillerini anlayabilir.

e (Okumakta oldugu metnin igerigine uygun olan basliklar1 belirleyebilir.
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e Metni meydana getiren unsurlarin arasindaki baglanti ve gegcis ifadelerinin

anlam iizerinde yarattig1 katkiy1 degerlendirebilir.
e Medya metinlerini degerlendirebilir.
e Okudugu metinleri birbiriyle karsilastirabilir.
e Mevcut bilgi kaynaklarini etkin bir bi¢imde kullanabilir.
e Bilgi kaynaklarimin giivenilirlik diizeyini sorgular.
e Metinde yer alan kurgu ve ger¢ek unsurlari birbirinden ayirabilir.
e Okudugu metin ile alakali ¢ikarimlar yapabilir.
e Metinde yer alan sz sanatlarini belirleyebilir.

e Okudugu metin igerisindeki terim, mecaz ve ger¢ek anlamli kavramlar1 ayirt

edebilir.
e (izelge, tablo ve grafiklerle sunulan bilgilerle alakali sorular1 cevaplayabilir.
e Siire ait sekilsel 6zellikleri agiklayabilir.
e (izelge, tablo ve grafiklerle verilen bilgileri yorumlayabilir.
e Metin igerisinde yer alan yardimci diisiinceleri tespit edebilir.
e Metinlerin medya sunumlariyla yazili halini karsilastirabilir.
e Metin igerisinde yer alan anlatim sekillerini tespit edebilir.
e Metnin diisiincesini gelistirme yollar1 olusturabilir.
e Medya metinlerini sentezleyebilir.
e Metinde yer alan islem ve is basamaklarini kavrayabilir.
2.3. Tutum ve Okuma Tutumu
2.3.1. Tutum kavramm

Insanlar giinliik hayatlarinda pek ¢ok uyaran ile kars1 karsiya kalmakta, onlar ile
etkilesim i¢inde bulunmakta ve bu uyaranlara yonelik diisiince ya da inan¢ mekanizmasi

gelistirmektedirler. Gelistirdikleri mekanizmanin bir ¢iktis1 olarak da bu uyaranlara
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kars1 hususi bir davranista bulunmaktadirlar. Bu noktada kisi ilk kez gordiigi bir
nesneye karsi bir inang¢ veya bir diisiince yaratmaktadir. Fakat bu kisi ayn1 nesne ile
tekrar karsilastiginda ayni davranisi yeniden sergilerse ona yonelik bir tutum
gelistirdigini sdylemek miimkiin olmaktadir (Collii & Oztiirk, 2006). Bu baglamda
tutum kavrami, pek ¢ok davranisin acgiklanmasinda bize 1sik tutmaktadir. Tutum
kavrami, Latincede uyum anlamina gelmekte olan “aptus” dan gelmektedir (Arkonacg,
2001). Tutumun meydana gelmesinde etkili olan etkenler su sekilde siralanabilir

(Baysal, 1981);
e Fizyolojik sartlar (Hastalik, uyusturucu bagimliligi, olgunlasma),
e Genetik etkenler,
e Tutum konusuyla direkt tecriibe,
e Grup iiyeligi,
o Kisilik,
e Topluma uyum (toplumsallagsma siireci),
e Sosyal Sinif.

Tutumun olugmasinda etkili olan etkenler incelendiginde bireylerin herhangi bir
objeye kars1 tutum olusturmasinda, i¢inde yer aldig1 toplumsal iligkilerin miihim bir rolii
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cilinkii topluma uyum saglama kisi i¢in hayati bir
oneme sahiptir. Sosyallesme siireci bireyin c¢ocuklugundan itibaren ilk c¢evresini
olusturan aile ile baglamakta ve hayati boyunca devam etmektedir. Birey bu siiregte
topluma ait tutum, deger ve beklentileri kavramaktadir. Birey i¢in toplum tutumlarinin
yaninda katilmak zorunda olduklar1 veya katilmak istedikleri gruplarin tutumlar1 da
onem arz etmektedir. Bu s6z konusu gruplar; mesleki kuruluslar, calisma gruplari, aile,

arkadas gruplari, okul ¢evresi ve akrabalar olabilir.

Tutum bireyin 0gretme-0grenme siireci ilk olmak {izere okul dis1 ve i¢indeki
birgok aktivitede, kiginin davraniglarin1 yonlendiren bir tutumdur. Tutum kavramiyla
alakali tanimlamalar ve ¢aligmalar oldukca eski tarihlere dayanmaktadir. Allport (1935)
tutumu “Amerikan sosyal psikolojisinin en vazgecilmez ve 6zel kavrami” seklinde
nitelendirmistir. Egitim alaninda her giin farkli ¢alismalar gerceklestirilmesine karsin,
ogrenci tutumlarinin degerlendirilmesi konusu 6nemini her daim korumaktadir. Bu

baglamda tutum kavramini agiklamak i¢in belli tanimlamalar yapilmistir;
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Allport (1935) tutumu agiklarken 6zellikle noral ve zihinsel yoniiniin iizerinde
durmus ve tutum kavramini “kisilerin biitiin nesneler ve onlarla alakali durumlar iizerine
dinamik etki yayan veya yonlendirici, tecriibeyle gelisen bir noral ve mental hazir olma

hali” seklinde agiklamustir.

Senemoglu (2004) tutumu, davranisin tercih edilme siirecinde etkili olan igsel ve
kazanilmis bir durum seklinde tanimlarken; Demirel (2005) tutum kavraminin

davranigin gosterilmesine yonelik egilim ve itici bir giic olma yoniiniin altin1 ¢izmistir.

Yapilan tanimlamalar birbirinden farkli gibi goriinseler de bir biitiin olarak ele
alindiklarinda tutumu “kisinin davraniglarini yonlendirmede biiyiik etkisi olan, sonradan
edinilmis egitim, diisiince ve duygular” seklinde agiklamak miimkiindiir. Bu baglamda
tutum; kisinin bir davranisi sergileyip sergilememesi hususunda kararlari {izerinde etkili
olan duygusal ve hissi yan1 bulunan zihinsel tavir” seklinde agiklanabilmektedir. Tutum
kavrami agiklanirken kaynaklar; tutum kavraminin davranissal, biligsel ve duygusal
olmak {izere li¢ farkli bilesenden olustugunu ortaya koymaktadir (Masarogullart &
Kogakgdl, 2011; Morgan, 2006). Bu bilesenlerden ilki “duygu” dur. Duygu bileseni
olumsuz ve olumlu duygulardan meydana gelmektedir. Tutuma dair duygusal
etkilesimlerden meydana gelmektedir. ikinci “bilissel” bilesendir. Bu bilesen kisinin
tutum nesnesine yonelik inanis ve diisiinceleridir. Sonuncusuysa “davranigsal bilesen”
dir. Davranigsal bilesen inang ve duygulara uygun davraniglar sergileme egilimidir.
Tutuma yonelik sergilenen davraniglart kapsamaktadir. Tutum 6grenciler bakimindan
ele alindiginda 6grenmene, herhangi bir derse, okula ya da okuma yazma gibi birgok
becerinin edinilmesine ve kullanilmasina dair olumsuz veya olumlu sekilde

gelisebilmektedir.

2

Okuma etkinliginin asil amaci “anlami kavramak” oldugundan kelimelere ait
sekillerin anlamlar ile ayn1 anda kavranmasi 6nemlidir. Anlam hem s6z gelisinden
yararlanilmas1 hem de kelimelerin 6zel sekillerinin taninmas1 yonleriyle okumanin en
mithim unsurudur. Okuma yalnizca kelimelerin ardi ardina siralanmasinin
seslendirildigi pasif bir etkinlik olarak nitelendirilemez. Okuyucu metinde yer alan
bilgileri alip kendi bakis acisina; amaglarina, diislincelerine ve bilgisine gore
yorumlamaktadir. Okudugunu anlama etkinligi bu etkilesimler sonucunda meydana

gelmektedir (Sidekli & Yangin, 2005).
2.3.2. Okuma tutumu

Tutum kavramu literatiirde incelendiginde en temelinde bir insanin nesneye,

diisiinceye, olaylara ve eylemlere karsi gelistirdigi psikolojik siirectir. Bu siirecte
17



bireyler psikolojik temelde olumlu veya olumsuz davramiglar gelistirebilirler.
Tutumlarin bir anda gelip gegen fikirsel bir yapt olmadigini belirterek kisinin bir olaya
ve duruma kars1 siirekliligini vurgulamis oluruz. Bu siirecte bireyin yasantilar1 oldukga
onemlidir ve kalici oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda bireylere olumlu yonde
tutum kazandirmak i¢in ¢evreyi ve diisiinceyi yeniden sekillendirmemiz gerekmektedir.
Ciinkii buradaki asil amag tutum ve okuma arasinda siki bir bag olusturmaktir. Bireyin
okumaya yonelik gelistirdigi duygusal tepkisi okuma basarisi ile dogrudan ilgili oldugu
icin okuma tutumu ve okuma i¢ i¢ce yapilandirilmalidir (Tavsancil, 2006; Yildirim,

2010).

Cocuklar, ergenler hatta yetiskinler i¢cin okumanin en 6nemli islevleri okuma
tutumunun boyutlarinin ele alinmasi ¢ok Onemlidir. Bu islevler arasinda okumaya
verilen degerle ortaya c¢ikan bireysel gelisim boyutu, bireyin ahlaki bakis agilarim
gelistirir ve i¢ goriiye sahip olmasini saglar. Egitimsel faydacilik islevi ise kisinin
mesleki basarisina yonelmesiyle ilgilidir ve 6miir boyu gereksinim duydugu meseledir.
Zevk boyutu ise bireyin yeni bilgileri elde etme siirecinde aldig1 hazla dogrudan ilgilidir

(Stokman, 1999).

Okuma tutumu 6grencilerin veya bireylerin okumaya yonelik gecirdigi zamam
arttiran veya azaltan sadece biligsel bir yapt olmayan ayni zaman da okuma icin
duygularin da hareket halinde oldugu bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Smith,1990). Okuma tutumu bireyin okumaya kars1 gosterdigi kisisel yargilar1 da
icermektedir. Kisinin okumaya yonelik tutumu bu yargilarla olumlu veya olumsuz bir
sekilde etkilenmektedir. Ayrica kisinin okuma deneyiminde yasadig1 problemler ve bu
problemleri ¢6zmesi de okuma tutumunu olumlu veya olumsuz etkileyebilir (McKenna,
1994). Okuma tutumunun bilissel ve duygusal yonleri ele alindiginda okuma eyleminin
devam etmesi adina tutumun giiclendirilmesi gerekmektedir. Bireyin siire¢ iginde
yaratici, elestirel yonlerini yani daha acik bir ifadeyle iist diizey becerilerini harekete
gecirmesi adina tutumun 6nemi oldukca biiytiktiir (Alexander & Cobb, 1992). Okumaya
tutumu gelismis bireylerin daha iyi okuyucular olduklari, tam karsisinda ise okuma
becerileri gelismeyen bireylerin okuma tutumlart da daha diisiik olmaktadir

(Johson,1981).

Okumaya ayrilan énem bir toplumun gelisim basamaklarini kurma konusunda
oldukea destekleyici bir yapiya sahiptir ve gelismis bir toplumun olugmasi da bireylere
okuma davranmiginin stirekliliginin kazandirilmasindan gecer. Okuma siirekliliginin
temelleri ise okul Oncesi donemde atilmaktadir. Ailelerin bdylesi bir zaman da

cocuklarii kitaplarla bulusturmasi 6nemli bir 6éneme sahiptir. Cocuklarin bu sayede
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okumaya yonelik tutumlarini gelistirecektir. Bu donemden sonra okula baslayan
cocuklar i¢in okuma tutumunu gelistirici bir ¢evrenin diizenlenmesi ve bu davranisin bir
yasantiya eslik etmesi temel gereksinimler arasinda yerini almaktadir. Diger taraftan
tutumun gelistirilmesi, sadece dogrudan eylem planlarinin olusturulmasiyla degil ayni
zamanda dolayli olarak da gelistirilebilir. Cocugun medyadan edindigi bilgi ve olaylar,
diger bireylerin sdylemleri ve karsilastig1 ve tanimlamaya bagladigi kitaplar da cocugun

tutumunu dolayl olarak gelistirecektir (Y1lmaz, 2008).

Diinyada egitim konusunda git gide artan bir bilincin olusmas1 okuma ve okuma
tutumu konusunda da kendini gostermistir. Bu biling egitim konusunda sadece yetkili
miidiir ve 6gretmenlerin eylemlerde bulunmasi degil ayn1 zamanda ailelerin de egitimde
atkif olmasi ile miimkiin olacag1 yoniindedir. Ailelerin aktif oldugu bir siirecte cocuk
okuma ve okumaya yonelik tutumunda oldukga pozitif yonde seyretmektedir (Caligkan,
2019). Okuma tutumu gelismis bireylerin okudugunu anlama becerileri de
gelismektedir. Evde bu tutumunun gelistirilmesine yonelik ailelerin katkisi ile
okudugunu anlayan ¢ocuklar yetisecektir. Okuma her ne kadar ¢ocugun i¢inde bir itki
olarak ortaya ¢iksa da bir o kadar da gevreyle ilgili bir ugrastir. Bu durum bize aile ve
cocugun okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesini gostermektedir (Yilmaz, 1992;

Akyol, 2005).

Okuma tutumuna yonelik genel kani yas ilerledikge ¢ocugun tutumunun artacagi
yoniindedir fakat literatiir incelendiginde okuma tutumunun yas ilerledik¢e diistiigi
yoniinde veriler de vardir. Her ne kadar egitim Ogretim kazanimlar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda bdylesi bir sonucun beklenmese bile sonuclar aksi yondedir.
Boylesi bir sonucun sebebi ise 6zellikle ililkemizdeki ¢ocuklarin okuma yapmasinin
smav sonuglarina yonelik olmasiyla ilgilidir. Puanlamalara bagli olarak yapilan
okumalar ¢ocukta istenmeyen basarisizliklar yaratmakta ve sonucunda ise sinav kaygisi
olusturmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi
oldukca 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle ¢ocuklarin teste tabii olmasi, niteliksiz
metinlere sahip kitaplarin olmasi tizerine bir kez daha diisiiniilmesi gerekmektedir (Can,
Deniz ve Cegen, 2016). Ayrica okuma tutumu konusunda babalarin ¢ocuklarin okuma
tutumunu gelistirmesinde oldukga biiytik etkileri bulunmaktadir. Ayrica egitim seviyesi
bakimindan diisiik olan babalarin, ¢ocuklarinin ancak daha c¢ok okuyarak meslek
edinmeleri yoniindeki inanci ve diislinceleri ¢cocuklarin okuma tutumunu daha ileriye

tagimistir. (Can, Deniz ve Cegen, 2016).

Tiim bu durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda uygulamaya eklenmesi gereken

derslerin okuma tutumunun goéz 6niinde bulundurularak sistematik sekilde yeniden
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yapilandirilmas: gerekmektedir. Cocuklara okuma tutumunun kazandirilmasi adina
ilgilerinin 6n plana c¢ikarilacagi, hayal giicliniin kullanabilecegi, yaraticiliklarinin
gelistirilecegi  bir ev  ortaminin  olusturulmasi  gerekmektedir. Okumanin
gelistirilmesinde gelismesinde en 6nemli belirleyici faktorler elbette tutumun, ailenin,
ilgi cekici kitaplarin yeterliligidir. Dolayisiyla ev ve okul ortamlarinin zengin kitap
tiirleriyle donatilmasi gerekliligi ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyallesmesi hususunda da
onemli etkilere sahip olacakti. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklara okuma etkinlikleri
sirasinda soracagi sorular yaratici etkinlikler ve yaratici sorularla desteklenmelidir.
Scamper teknigi ile tutum arasindaki iliski ¢ocuklarin tutumunu gelistirmektedir.
Ogrencilere verilen 6devler cevre bakimindan zenginlestirme tiirleri ile farklilastiriimal
ogrenci kiitiiphanelere, gezi sahalarina yonlendirilmelidir. Tiim bu eylemler 6grencilerin
okumaya yonelik tutumunun gelistirilmesi konusunda 6gretmenler ve aileler i¢in kilit
ipuglan ile karsimiza ¢ikmaktadir. Okuyan bireylerin yetismesi okuma tutumuna ve
bunlarin bir arada yiiriitiilmesine baglidir. Unutulmamasi gerekir ki tutum ve okuma
psikolojik bir siiregtir. Bu silireci olumlu yasayan bireyler ayni zamanda da hem
akademik alanda hem de elestirel diisiinme becerileri alaninda basar1 saglayacaktir

(Akbaba,2017).

Ogrencilerin okuma etkinligi {izerine gelistirmis olduklar1 tutumlar birgok
arastirmaya konu olmustur. Okumaya dair tutumlarin arastirilmasi, siirecteki
problemlerin belirlenmesi, incelenmesi, iyilestirilmesi; bunlarla birlikte okuma
aligkanliginin ve 1lgisinin kazandirilmast bakimindan 6nem arz etmektedir. McKenna
ve Arkadaslar1 (1995) okuyucularin gelisim asamasinda tutumu anlamanin 6neminin iki
ana sebebi oldugunu belirtmislerdir: “Ilki tutum, onun pratik ve katilim (engagement)
gibi etkenler {izerine tesiriyle bir 6grencinin kazanacag yetenek seviyesi lizerinde etkili
olabilir. Ikincisiyse akic1 okuyuculardaki zayif tutum, onlarin okumadan uzaklasmasina
neden olabilmektedir”. Bununla birlikte McKenna ve Arkadaslar1 (2012)’na gore okuma
tutumunu Slgiimleme, 6grencilerin okudugunu anlama seviyeleri ve okuma zorluklari
hakkinda bilgi sahibi olmaya destek olmaktadir. Okuma tutumu ¢ok ilgi goren bir
kavramdir. Bunun sonucunda okuma tutumunun gelismesine dair bazi modeller

tretilmistir.
2.3.2.1. Mathewson modeli

Mathewson (2004) modeli, genellikle tutumun okumay1 6grenme ve okuma
stirecindeki rolii ile alakalidir. Bu baglamda tutum, kisinin okuma niyetine etki eden
etkenler seklinde diisiiniilmektedir. Tutum niyet iizerine; niyet okuma iizerinde etkilidir

ve okuma hisleri, diistinceleri ve duygulart meydana getirmektedir. Bu dongiiniin devam
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ettirilebilmesi i¢in; okumanin sonucunda meydana gelecek olan duygusal durumlar,
duygular ve diisiincelerdeki memnuniyetin olusmasi gerekmektedir. Okuma tutumu,
okuyucularin okumaktan memnun kaldiklari siirece okuma davranislarint devam ettirme
isteklerini stirdiirmektedir. Diger bir ifadeyle Mathewson modelinin temeli okuma, niyet
ve tutum arasindaki iliskiden meydana gelmektedir. Bu modele gore tutum okuma
tizerinde dogrudan etkili degildir; tutum niyet iizerinde etkilidir ve bireyin okumay1

stirdiirmesi ve onu siirekli kilmasindaki araci faktor niyettir.

Mathewson okumay1 siirdiirme veya okuma niyetinin okumaya yonelik negatif
veya pozitif tutumdan daha onemli oldugunu belirtmistir. Arastirmact bu durumu
“biiylik etki” olarak nitelendirmis ve okuma konusunda pozitif diisiincelere sahip olan
bir 6grencinin okuma niyeti olmamast durumunda zorunluluklar1 haricinde okuma ile
ilgilenmeyebilecegini belirtmistir. Bu durum da 6grencinin bagimsiz bir okuyucu
olmasina veya okuma yeteneginin gelismesine engel olabilir. Arastirmact okuma tutumu

tizerinde etkili olan bes kavram oldugunu ileri siirmiistiir. Bunlar (Mathewson, 2004);
e Inanclar,
e Duygular,
e Dissal motive ediciler,

e Eylem hazirhigi,

Kisinin duygusal durumudur.

Mathewson modeli okuma niyetini ve siirdiiriilebilir okumay1 etkileyen
unsurlardan dissal motive edicilerin ve i¢sel durumlarin iizerinde durmustur. Icsel
durumlar okuyucunun metni okuma asamasinda konsantrasyonuna odaklidir. Digsal

motive edicilerse; okuyucunun disinda kalan ortamlar, normlar, amaglar, tesviklerdir.
2.3.2.2. McKenna modeli

McKenna ve Arkadaglart (1995) okuma tutumu modelini Mathewson modeli ve
okuma tutumu ile alakali diger literatlir ve kavramlar1 inceleyerek gelistirmislerdir.
Model ¢evre ve sosyal yapi ¢atisinda kurgulanmis; siirdiirme, inang, siibjektif normlar,
okuma niyeti, okumaya karar verme ve okuma tutumu gibi degiskenler ile
biitiinlestirilmistir. Bu modelde her okuma tecriibesi, bireyin okuma tutumunda ve
okuma sonuclarma dair inanglarinda farkliliklar meydana getirmektedir. Model

tutumlarin kiiltiirel ve sosyal ortamdan etkilendigini savunmaktadir. Bireyin okul
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ortami, aile ortami, ev ortami ve kiiltiirel ¢evresi okuma tutumunu destekleyebilir ve
gelistirebilir. Ayrica bireyin i¢inde yer aldig1 toplumda veya kiiltiirde okuma ilgisi azsa
veya negatif duygular varsa; bireyin okuma tutumunun pozitif olmasi pek miimkiin

olmayabilir.
2.3.3. Okuma etkinliginde tutumun énemi

Ogretim siirecinde 6grencilerin okuma tutumunun pozitif yonde gelistirilmesi
O0gretim programlarinda {istiinde durulan bir konudur. MEB tarafindan yayimlanan
Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda 6grencilerin beceri, bilgi, aliskanlik ve
tutumlarinin gelistirilmesi amaglanmis ve degerlendirme asamasinda tutumlardaki

gelismeler incelenmistir (MEB, 20006).

Iseri ve Unal (2010) ve Iseri (2010) dil konusunda tutum olusturamamay1, sayg1
ve sevgi gelistirememeyi ve en mihimi dil bilinci olusturamamay1 6gretimde
karsilagilan en miithim sorunlar arasinda gérmektedir. Bu da okumanin fonksiyonel bir
okuyucu olma ve nitelikli okuma bakimindan tutumun Onemini goézler Oniine
sermektedir. Bu hususta gerceklestirilen caligmalar okuma siirecinin okumanin
aliskanlik haline getirilmesi ve okuma aligkanlig1 kazanilmas: siireglerinde tutumun ne

denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Kurt (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerin sevdikleri eserleri
okuduklarinda onu daha iyi anladiklar1 belirlenmistir. Tutum bir diger yandan genel
okuma basarisi, okuma zorluklar1 ve okudugunu anlamaya dair varyanslar agiklayan
degiskenlerin arasinda bulunmaktadir (McKenna, Conradi, Lawrence, Jang, & Meyer,
2012).

Ilustre (2011) tarafindan gergeklestirilen caligmada okuyucularin okuma
inanglarinin, okudugunu anlama iizerinde en etkili degisken oldugu belirlenmistir.
Okumay1 seven c¢ocuklarin daha ¢ok okuma yapacagi ve onlarin okuma istekliligi ve
tutumunun okuma gelisimlerini arttiracagl belirtilmistir. Pozitif okuma tutumu,
okuyucularin ilerleyen donemlerde de okuma ilgisini devam ettirmesine katki
saglayacaktir (Wilson & Casey, 2007). Yapilan ¢aligmalar sinif seviyesi ylikseldikce
okuma tutumunun azaldigin1 gostermistir (McKenna, Kear, & Elisworth, 1995). Bu
kaniya benzer olarak Smith, Smith, Gilmore ve Jameson (2012) tarafindan
gergeklestirilen calismada da 6grencilerin okuma basarisinin 8-12 yas araliginda arttigi
ancak okumaya iliskin 6z yeterlilik ve okumay1 sevme diizeylerinin diistiigii sonucuna
ulagilmistir. Okuma tutumundaki azalmanin okul haricindeki okumaya ayrilan zamanin

ve goniilli okumanin azalmasindan kaynaklandigr diisiiniilmektedir (Alvermann,
22



Young, Green, & Wisenbaker, 2004). Elde edilen bu sonug, okuyucularin okuma
zorunlulugu olan dersler gibi durumlarin haricinde gerceklestirdikleri okumalarin
okuma tutumunun belirlenmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Okuma aliskanlig

ve tutumu arasinda mithim bir iliski mevcuttur (Karim & Hasan, 2007).

Balc1 ve arkadaglar1 (2012) tarafinda gergeklestirilen ¢alismada ilkogretim 6.
Sinifa giden Ogrencilerin kiitliphane kullanimlari, okuma aligkanliklar1 ve okuma
tutumlar1 aragtirtlmistir. Calismada 403 6grenci degerlendirilmis ve bu 6grencilerim
%14,6’nin az okuyucu oldugu, 269’unun kiitliphaneye hi¢ gitmedigi, fazla okuyan

ogrencilerin okuma tutumunun digerlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Okuma Ogretimi yapmakla gorevli olan Ogretmenlerin, &grencilerinin
aligkanliklarinin, motivasyonlarmin  ve okuma tutumlarinin farkinda olmasi
gerekmektedir (McKenna, Conradi, Lawrence, Jang, & Meyer, 2012). McKenna ve
Arkadaglar1 (1995) 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma tutumlari iizerinde olumlu etkide
bulunabileceklerini belirtmislerdir. Okuyucular bakimindan sosyal ortamlar, aileler ve

ogretmenler okuma kiiltiirii agisindan olduk¢a 6nemlidir (Lukhele, 2009).
2.3.4. Farkh okuma ortamlari ve tutumlar

Okuma ortam ve amaglart giinden giine genislemekte ve farklilagsmaktadir. 21.
Asirdan Oncesinde okuma genellikle basili kaynaklardan gerceklestirilirken; son
donemlerde internet ortamindan ve teknolojik iriinlerden okuma yapilmaya
baglanmigtir. Bunun sonucunda da okuyucularin dijital okuma tutumlari konusu
literatiire girmistir. Bu baglamda okumanin gerceklestigi yer ve amaca gore tutumlar da
farkli bagliklar altinda ele alinmaya baslamistir. Genellikle ders ve okul igerisinde,
iceriklerle alakali olarak herhangi bir metnin okunmasina yonelik tutum “akademik
amaclh okumaya kars1 tutum” seklinde isimlendirilmistir. Bir diger yandan kisinin bir
ders iceriginden bagimsiz olarak merak giderme, eglenme amaciyla gergeklestirdigi
okumalarsa “serbest amacli okuma” seklinde isimlendirilmekte ve bu okuma tiiriine
kars1 gelistirilen tutum “serbest okumaya kars1 tutum” seklinde isimlendirilmektedir
(Conradi, Jang, Bryant, Craft, & McKenna, 2013; McKenna, Conradi, Lawrence, Jang,
& Meyer, 2012).

Akademik amaghi okuma tutumu ve akademik amaghi okuma ogrencilerin
genellikle bir ders hakkinda bilgi edinmek, sinava ¢alismak gibi amagclarla
gerceklestirdigi okuma tiliriidiir. Okuyucularin en ¢ok gerceklestirdigi okumalar
akademik amacl okumalardir. Okuyucular bu okuma ¢esidinde konu hakkinda bilgi

edinmek ve o konuyu 6grenmek amaciyla okuma yapmaktadirlar. Okuma yetenegi ve
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akademik okuma arasinda bir iligski bulundugu belirtilmektedir (Mokhtari, Reichard, &
Gardner, 2009).

Mokhtari ve arkadaslar1 (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada televizyon
izleme, serbest okuma ve internet kullanimi aktiviteleri {izerinde okuyucular
arastirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore bu aktiviteler icerisinde en fazla
yapilan okumanin akademik amagli okuma oldugu belirlenmesine ragmen bu etkinligin
en az sevilen etkinlik oldugu belirlenmistir. Bu okuma tiirlinde 6gretmen, sinif veya
okulun zorlayici oldugu goriilmiistiir. Serbest okuma ise okuyucularin herhangi bir sinav
ders kaygisi olmadan, eglenme, bos zamanlarin1 degerlendirme, kesif ve meraklarini
giderme amaciyla gergeklestirdikleri okumalardir. Serbest okumalar hayal giiciinii
uyarabilir, gercek diinya tecriibeleriyle hayal giicii arasinda baglanti olusturabilir ve
hayal giiciinii harekete gecirebilir. Yapilan arastirmalar serbest okumanin kisinin
hayatinin ilk senelerinde edinildigini isaret etmektedir. Eger Ogrencilerin okuma
becerileri 1yiyse ve okuma tutumlar1 pozitif diizeydeyse okullarin 6grencilerin serbest
okuma etkinlikleri katilmalarina olanak sunmalidir (Wilson & Casey, 2007). Serbest
okuma ve okuma yetenegi arasinda pozitif bir iliski mevcuttur. Mokhtari ve digerleri
(2009)’nin gerceklestirdikleri arastirmanin sonuglarina gore katilimcilarin serbest
okumay1 akademik amacli okumaya gore daha cok sevdikleri belirlenmistir. Bu
durumun bireylerin okul disindaki okuma tutumlar1 ve okuma miktarlar1 bakimindan

onemli oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Dijital okuma kisilerin yasaminda pek cok agidan etkili olmustur. Bireylerin
tiketim bi¢imi, bilgiye ulagsma davranislari, iletisimi, eglenme bicimi gibi
davraniglarinin bircogu dijital teknolojiyle beraber yeni bir sekil almistir. Bunlardan biri
de okuryazarliktir. Bu alandaki kaynaklar teknolojinin gelisimiyle birlikte hacim
kazanmis ve ekran okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve e-okuryazarlik gibi kavramlar
ortaya ¢ikmistir. Bu da e-metin, e-yazar, e-okur kavramlarmin dogmasina neden

olmustur (Altun, 2003).

Dijital devirde hayatin siirdiiren kisiler gerek eglenme, hobi gibi amaglar gerek
de zorunlu ihtiyaclarin1 giderebilmek icin gereken kaynaklarin bircogunu dijital
ortamlarda okumaktadirlar. Dijital okuryazarlik, elektronik ortamlardaki metin
kombinasyonlarini, metinleri ve bunlara iligkin uygulamalar1 igermektedir (McKenna,

Conradi, Lawrence, Jang, & Meyer, 2012).

Glister (1997) dijital okuryazarligi “bilgisayarlar aracilifiyla sunulan farkli

kaynaklardan ¢oklu form halindeki bilgiyi anlama ve kullanma yetenegi” seklinde
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aciklanmistir (akt. McKenna, Conradi, Lawrence, Jang, & Meyer, 2012). Martin (2005)
ise bu kavramin bireylerin basarisi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu belirtmekte ve bunu
21. Asir igin 6nemli bir arag olarak gérmektedir. Martin (2008) ilerleyen zamanlarda bu
kavrama dair bircok anahtar unsuru kapsayan ve bunlar1 agiklayan bir okuryazarlik
tanim1 olusturmustur. Bu tanimda kisilerin; dijital araglart uygun bir sekilde
kullanilmasini, dijital kaynaklara yonelik biling ve tutumunu, dijital kaynaklari
yonetmesini, tanimasini, degerlendirmesini, entegre etmesini, sentez ve analiz etmesini,
dijital kaynaklara erisimini, yeni ortam ve ifadeler olusturmasini, iletisim kurmasini ve

sosyal aktiviteler olugturabilmesini igermektedir.

Ulkemizde iletisim ve teknoloji temelli kaynaklara yonelik okumalar ve sdz
konusu kaynaklar kullanma oranlar1 giinden giine artis gostermektedir. TUIK (2012)
tarafindan sunulan verilere gore son senelerde Tiirkiye’de internet kullanimi hizli bir
sekilde artis gostermistir. Sunulan verilere gore 16 yas grubundaki kisilerin internet ve
bilgisayar kullanim oran1 %48,7 olarak sunulmustur. Internet en ¢ok ¢evrimici haber,
dergi, gazete veya haber okuma amaciyla kullanilmistir (%72,5). Bu da dgrencilerin bu
alanlardaki okuma beceri ve tutumlarinin incelenmesini zorunlu hale getirmistir. Dijital
alanlarin okuma 6gretimi esnasinda kullanimi da bir tartisma konusu haline gelmistir.
Diyjital alanlardan yapilan okumanin o6grencilerin okuma motivasyonunu arttiracagi
diistintildiiginden, akici okumanin saglanabilmesinde bu alanlardaki metinlerden

faydalanilabilecegi tavsiye edilmektedir (Thoermer & Williams, 2012).

Internet siteleri giiniimiizde miihim okuma kaynaklari arasinda yerini almistir
(Karim & Hasan, 2007). Bir diger yandan internet kullanan, eglenme veya 6dev amagh
okumalarini internet lizerinden yapan 6grencilerin okuma tutumu ve okuma aligkanligi

diizeylerinde artis gézlenmistir (Durualp, Cigekoglu, & Durualp, 2013).

Weisberg (2011)’in e-metin kaynaklari ve basilt metin kaynaklarini karsilastirdigi
arastirmasinda, okuyucularin e-metin kitaplarina dair tutumunun arttig1 ve bunlara dair
istekliliklerinin yiikseldigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak bugiin 6grencilerin, bilhassa
ilerleyen yaglara dogru internet ve teknoloji alanindaki okuma ve yazi aktiviteleriyle
daha ilgili olduklar1 goriilmustiir. Akilli telefon, bilgisayar gibi bir¢ok teknoloji ve bilgi
tirtinleri genglik donemindeki kisilerin hayatinda énemli bir konum almistir. Bu da
bireylerin okuma etkinliklerini artik kitap veya basili kagit gibi materyallerin yerine
daha cok teknolojik ortam ve kaynaklardan yapmasina neden olmustur. Bu baglamda
Ogretmenlerin  6grencilerinin  okuma tutumlarin1  gelistirme asamasinda basili
materyallerle birlikte dijital materyalleri kullanmasinin da 6nemini gozler Oniine

sermektedir.
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Conradi ve Digerleri (2013) 6grencilerin ¢oklu alanlardaki okumalarina dikkat
etmenin, Ogrencilerin bakis acilarini gelistirecegini belirtmektedir. Diger yandan
geleneksel materyaller ile okumada zorlanan kisilerin dijital alanlarda okuma zorlugu

yasamayacagini belirtmekte ve dijital okuma tutumunun 6neminin altin1 ¢izmektedirler.
2.4. Okuma Kiiltiirii

Insanlarin sahip oldugu aligkanliklar, hayat diizenleri, deger yargilari,
davraniglari, diisiinme sekilleri ve duygu durumlar1 zamanla degisebilmektedir. Bu
durum tipki yetiskinler gibi cocuklar igin de gegerlidir. Ornegin ge¢mis senelerde
cocuklar vakitlerini daha ¢ok spor yaparak, oyun oynayarak ve daha ¢ok okuyarak
gecirirken buglinkii ¢ocuklar televizyon izlemeye daha c¢ok vakit ayirmaktadirlar
(Bamberger, 1990). Bundan dolay1 bilhassa gelisimin oldukca yiiksek hizda oldugu ve
biliylik oranda tamamlanmis oldugu cocukluk déneminde ¢ocugun gelisimini tam
anlamiyla destekleyecek oOzellikte zengin bir ¢evre olusturulmasi ve gereken biitiin
sartlarin saglanmasi hayati bir gereklilik niteligindedir (Nas, 2014). Kisinin diisiince ve
duygu ac¢isindan olgunlasmasinda ve gelisiminde olduk¢a 6nemli olan okuma, bugiin
internet ve televizyon gibi oldukca giiclii rakipler ile miicadele igerisindedir.
Giliniimiizde okuma kiiltliriinden veya yazih kiiltiirden daha ¢ok bakmak ve gérmek 6n
plandadir, okuma maalesef ki gdrsel medya kiiltiiriiniin karsisinda geride kalmustir (inal,

2009; Sirin, 20006).

Okuma kiiltiirti kavrami Sever (2018) tarafindan “demokratik toplumlarda ihtiyag
duyulan duyarli-diisiinceli bireylerin edinmesi gereken en temel becerilerdendir”
seklinde ifade edilmistir. Okuma becerisinin edinilmesi, kendi igerisinde birbirleri ile
baglantili/bagimli ve birbirlerini tamamlayan farkli evrelerin dogru bir bicimde
tamamlanmasi sonucunda miimkiin olmaktadir (Sever, 2013). Okuma becerisinin
temelinin erkek ¢ocukluk doneminde atilmasi gerekmektedir. Sonrasindaysa becerinin
yapilandirilmasi, gelistirilmesi ve kalict bir hale getirilmesi gerekmektedir (Giiler,

2011).

Okuma Kkiiltiiri kavrami farkli bilim insanlar1 ve arastirmacilar tarafindan
defalarca tanimlanmistir. Sever (2018) okuma kiltiiri kavrammni su sekilde
tanimlanmistir; “Yazili kiiltiir {iriinlerinin diinyasiyla tanismis; tanismis oldugu bu
diinya tarafindan kendisine sunulan iletileri sorgulama, sinama, paylasma yeterliligini
elde etmis ve bunlarin sagladig1 imkanlarla yasamay1 bir aligkanliga doniistiirmiis olan
kisiler tarafindan edinilmis olan kiiltiirdiir.” Okuma kiiltiirii sahibi kisileri yazil kiiltiirle

dost olan kisiler seklinde de nitelendirebiliriz. Okuma kiiltiiriinii toplumsal ve bireysel
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olarak iki acidan ele alabiliriz. Bireysel a¢idan okuma kiiltiirli “insanin yagam seklinin
“okuma” alanina yansiyan kismi” olarak tanimlanabilir (Dogan Giildenoglu, Karagiil,
& Sever, 2017). Yine bireysel agidan okuma kiiltiirii “yazihi kiiltiirel iirtinler ile iletisimi
aligkanlik haline getirmis, bu kiiltiiriin sagladigi elestirme ve sinama yetkinliklerini elde
etmis; teknolojik aletlerden amacina uygun faydalanabilen kisilerin sahip oldugu
becerilerin tamami” seklinde tanimlanabilir (Kiltiir ve Turizm Bakanligi, 2017).
Toplumsal agidan okuma kiiltiiriiyse okumayla ilgili becerilerin toplumsal baglamda
yasam tarzina evrilmesi seklinde ifade edilebilir. Toplumsal uygarlik seviyesinin
yiikselmesi i¢in okuma kiiltiiriiniin bir zorunluluk oldugu sdylemek miimkiindiir (Giiler,

2011; Sever, 2013).

Bugiin okur olma ve okur yazarlik kavramlar1 birbirinin yerine
kullanilabilmektedir ancak bu dogru degildir. Okuryazarlik bugiinkii insanlar igin temel
becerilerden biridir fakat bu becerinin yalnizca okuma kiiltiirii edinme siirecinin bir
evresi oldugu bir gercektir, okuryazarlik bir birey i¢in yalniz basina yeterli olmayacaktir
(Nas, 2014). Bugiin cocuklara verilen orgiin egitim kapsaminda hatta orgiin egitime
ge¢meden evvel kisa bir siire igerisinde okuryazarlik becerisinin kazandirilabildigi
goriilmiistiir. Fakat gelismis tilkelerin bircogunda okuryazarlik becerisine sahip olan
kisilerin biiylik cogunlugunun bunu aligkanlik haline doniistiiremedigini, “gizli okumaz

yazmaz (Nas, 2014)” a doniistiiglinii sOyleyebiliriz (Bamberger, 1990).

Temel okuryazarlik becerisi bulunan bir bireyin okurluga gecis yapabilmesi igin
pek cok sartin yerine getirilmis olmasi gerekmektedir. Bilhassa kisinin okuma becerisini
sirekli kullanmasi, aliskanlik haline getirmesi ve isletmesi 6nem arz etmektedir.
Bununla birlikte metinlerin art alanina inilmesi, metinlerin degerlendirilmesi ve elestirel
bir a¢iyla metinlerin ele alinmasi okur tarafindan edinilmesi gerekli olan donanimlar

arasindadir (Ozdemir, 2013; Temizkan, 2009).
2.4.1. Okuma kiiltiirii edinme siireci

Dudak (2005), tarafindan yapilan calismada, Toplam Kalite Yonetimi (TKY)
anlayisinin uygulandigi Istanbul’daki ilkdgretim okulu dgretmenlerinin motivasyonlari
ile i3 doyumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirmanin
bulgularina gore, 6gretmenleri motive eden faktorlerin basinda okul ici ortama iligskin
faktorler ve avantajlara iligkin faktorler yer almaktadir. Motivasyon faktorleri agisindan
bakildiginda ise proje okullart lehine, meslege iliskin faktorlerde kadinlar lehine,
meslege ve Ogrencilere iliskin faktorlerde ise erkek c¢alisanlar lehine, taraflar arasi

iliskilerde farklilik bulunurken yas ve mesleki kidem ag¢isindan farklilik bulunmamastir.
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Okuma kiiltiirinlin toplumsal ve bireysel ¢ercevede olusumu, koklesmesi ve
gelismesi uzun bir siireci kapsamaktadir. Tam manasiyla okuma kiiltliriiniin
olusturulabilmesi i¢in pek ¢ok sartin yerine getirilmis olmasi gerekmektedir. Bu
baglamda basta aile gelmek tlizere okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, yayinevlerinin,
sanatcilarm ve diger ilgili kurum ve kisilerin duyarli ¢alismalar1 gerekli olmaktadir (Ince

Samur, 2011; Bulut & Kusdemir, 2015; Temizkan, 2009).

Okuma Kkiiltiirliniin edinilmesi tesadiifi bir siire¢ degildir bunun aksine birbiriyle
biitiinlesik ve ardigik agsamalar1 igerek bir siirectir. Birbirini takip eden bir siirecin ilk
asamasi “dinleme aligkanlig1” nin olusturulmasidir. Bunun sonrasinda “okuma- yazma

becerisi” nin kazanilmasi gelmektedir. Bunu da “okuma aligkanligi becerisi”, “elestirel

okuma becerisi” ve “evrensel okuryazarlik becerisi” takip etmektedir (Sever, 2013).

Okuma kiiltiirii edinilmesi siireci, gii¢lii bir biling, sabir ve yogunlagsmay1 gerekli
kilan bir siiregtir. ilgili siirecin tesadiiflere birakilmasi giiniimiizde bilhassa internet ve
televizyon gibi giliclii materyallerin karsisinda okuma kiiltiirinliin kazanilmasini zora
sokmaktadir. Okuma kiiltiiriiniin edinilebilmesi igin ¢abalarin elde baslamasi, okulda
dizgisel c¢abalarla devam ettirilmesi ve gelistirilmesi ve toplumsal yasamda

desteklenmesi gerekmektedir (Bamberger, 1990; Giiler, 2011; Sarar Kuzu, 2006).

Cocuklarin edebi eserlerle, kitaplarla kurdugu iliskinin sahip oldugu nitelik;
cevresinde bulunan yetiskin bireylerin ¢ocugun yasiyla birlikte ¢esitlenen ihtiyag ve
ilgisine gore degisen sartlara gosterilen ilgiye gore farklilagsmaktadir (2013). Kiigiik
yaglarinda kitap ile tanismis olan, kitap sevgisi edinen ve kitaplarla arkadashk kuran
cocuklarin okuma becerisini edinmesinin ardindan gelisim, gereksinim, ilgi ve yasina
uygun kitaplar ile karsilastirildiginda okuma aligkanligint daha kolay kazandig:
bilinmektedir (Enginiin & Digerleri, 2000).

Okuyarak 6grenme, merak giderme, kesfetme, bilme, heyecan duyma, paylasma,
sevinme, mutlu olma gibi gereksinimlerini karsilayabilen ¢ocuklar zaman i¢in okumay1
dogal bir ihtiyag olarak nitelendirirler (Ince Samur, 2011). Fakat bu siire¢ i¢inde okuma
aliskanlig1; bir 6dev olarak, zorlama ve yonergeler ile degil sevdirme, 6zendirme ve

merak duygusunu tetiklemeyle kazandirilmalidir (Eytip, 2016).

Kiiltiirlerin kisa bir siirede olusturulmasi miimkiin degildir. Toplumda ve
bireylerde okuma kiiltiiriiniin olusumu ve siirekliliginin saglanmasi icin sistemli ¢cabaya,

sabra, emege ve uzun tecriibelere ihtiya¢ duyulmaktadir (Giiler, 2011).

Okuma kiiltiiri olusumunun evreleri su sekildedir;
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2.4.1.1. Kitapla tanisma (0-2 yas)

Undar (2005), yapmis oldugu calismada, okul &ncesi egitimi &gretmenlerinin
kisilik ozellikleri ile is doyumu arasindaki iligkiyi ¢esitli demografik degiskenleri de
dikkate alarak ortaya koymayir amaglamistir. Yapilan ¢alisma sonucunda boylamsal
caligmalarla i3 doyumunun kariyer evrelerine gore degisiminin gdzlenmesi ile is

tatminini artirmaya yonelik yiikselme kriterlerinin belirlenmesi 6nerilmistir.

Hayatin ilk donemindeki yasant1 sekli, bireyin kisiliginin sekillenmesinde kalici
olarak olumsuz ya da olumlu etkiler yaratabilmektedir (Sariyiice, 2012). Bu siiregte
kitaplar ile kurulan iliskinin niteligi ve yogunlugu ilerleyen donemlerde gelisecek olan
Kitap-birey etkilesimleri lizerinde 6nemli etkilere sahip olmaktadir (Sever, 2013).
Cocugun kitaplara duydugu ilginin bir yasinda ortaya ¢ikmaya basladigi, cocugun yavas
yavas kitab1 incelemeye, sayfalarin1 cevirmeye ve kitapla oynamaya basladig
gozlemlenmektedir (Enginiin & Digerleri, 2000). Ailelerin bu siireci dikkatle planlamasi
ve Ozenle yiiriitmesi gerekmektedir. Ailelerin cocuklarinin ilk yaslarindan itibaren onlari
Kitapla tanistirmak igin bilingli ¢abalar sergilemesi olduk¢a onemlidir (Aslan & Dogu,
2016; Enginiin & Digerleri, 2000; Eyiip, 2016). Kitaplarin aileler tarafindan diislince ve
duygulari besleyen bir arag olarak nitelendirilip cocugun temel ihtiyaci olarak goriilmesi
gerekmektedir (Sever, 2013). Cocugun miimkiin oldugunca erken yasta kitaplar ile
olumlu tecriibeler edinmesi ilerleyen donemlerde onlarin iyi bir okur olmasima katki

saglamaktadir (Arict A. F., 2016; Yilmaz, 2004).

Erken yaslarda ¢ocugun gelisim doneminin 6zellikleri, ruhsal ve bedensel
gereksinimleri géz onilinde bulundurularak kitaplarla iligki kurmasinin saglanmasi,
okuma kiiltiiriiniin baslangicim saglamaktadir. Ilk yaslarindan itibaren kitap ile tanigmis
olan ¢ocuk, okuma kiiltiiriiniin edinilmesindeki diger agamalara hazir hale gelmektedir
(Ince Samur, 2011; Giirel, Sahbaz, & Temizylirek, 2016). Bu baglamda kitaplarin
cocugun yasam alaninda eglence ve oyun araci olarak yer almasi oldukca Onemli
olmaktadir. Bu siiregte ¢ocuk kitaba dokunmali, onu ¢evresinde gérmeli ve Kitap ile

oyunlar oynayabilmelidir (Aktas, 2010; Eyiip, 2016).

Tasarim acisindan ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek olan, albeni diizeyi yiiksek, el
yapisina uygun, 6zel kesimli, bol resim igeren ve canli renklerin kullanildigi, miizikli,
sesli, aksesuarli ve 6zel dokulu kitaplar ile bulusturulmasi gerekmektedir. Kitabin
iceriginde ¢ocugun ¢evresinde yer alan kasik, kus, baba, anne, kedi, bardak, kopek, masa
gibi kavram ve nesneleri tanitan, cocugun kavram gelisimine yardimei olan kitaplar

secilmelidir (Sever, 2013).

29



Boylece kitabin zengin ve kapsamli diinyasini kesfeden oynama, eglenme, bilme
ve merak gibi temel ihtiyaglarini gideren ¢ocuklarin hayatinda kitap vazgegilmez bir 6ge

haline gelebilecektir (Enginlin & Digerleri, 2000).
2.4.1.2. Kitapla arkadashk kurma (2-4 yas)

Okuma kiiltiirii edinilmesindeki ikinci evre kitaplar ile arkadaslik kurma evresidir.
Bir onceki evrede kitap ile tanisan, kitabi hayatinda, oyunlarinda gozlemleyen
cocuklarin bu evrede kitap ile kurdugu iliskiyi daha da gelistirmesi gerekmektedir.
Cocuk bu evrede kitab1 siradan bir nesne olarak degil de hog zaman gecirdigi ve beraber
olmaktan dolayr mutluluk hissettigi bir arkadas olarak gorebilmelidir. Okuma kiiltiirti
edinme siirecinin beklenen diizeyde ilerlemesi ve basariya ulasmasinda bu donem
olduk¢a miithimdir. Bu dénemin saglikli yiiriitiilememesinin sonucunda ¢ocugun kitab1
yasaminin bir doneminde oyun oynadig1 ve sonraki senelerde ilgisini cekmeyen siradan

bir nesne olarak degerlendirmesi muhtemeldir (Aktas, 2010).

Bu basamakta ¢cocugun kitap ile arkadaslik kurabilmesi ve ona karst duygusal bir
yakinlik hissedebilmesi i¢in ilk olarak ailelerin bilingli bir sekilde onu desteklemesi
gerekmektedir (Sever, 2013). Bu siiregte diisiince ve duygu diinyasin1 uyaran ¢ocuk
kendisinin rahat bir sekilde tasiyabilecegi agirlik, sekil ve hacimde olan, kolayca ve
sikilmadan inceleyip eline alabilecegi, resimli, gelisim, begeni ve ilgisine uygun kitaplar
ile bulusturulmalidir. Yetigkinlerin kitaplari uygun bir sekilde seslendirmesi, ¢ocuklar
ile kitaplarla alakali sohbet etmesi, boyama benzeri aktiviteler yapmasi, canlandirmalar
yapmasi ¢ocuklarin kitaba olan ilgisinin artmasina ve okuma kiiltiirii edinmelerine katk1

saglayacaktir (Kibris, 2016).
2.4.1.3. Kitap sevgisinin olusmasi (4-6 yas)

Kitap ile tanisma ve arkadaglik kurmanin ardindan {igiincii basamak kitap
sevgisinin olugmasidir. Bundan o6nceki basamaklarin dogru bir sekilde gecirilmesi
cocukta kitap sevgisinin olusumu kolaylastirmaktadir. Fakat onceki evrelerin istenen
nitelikte gecirilmemis olmasi ¢ocukta kitap sevgisinin gelismesini zora sokmaktadir.
Bazi egitimcilerin ve ailelerin diger pek ¢ok konuda oldugu gibi okuma kiiltiirii edinme
stireciyle alakali da yanlis ve eksik bilgiye sahip olduklarmi sdylemek miimkiindiir.
Cocuklara kitaplarin degeri ve okumanin 6nemi konusunda baski yapildiginda ya da
telkinlerde bulunuldugunda okuma aliskanligi edinilecegi diisiincesi de bu yanlis
diisiincelerden biridir. Bu davranigin ¢ocuklarin okumayla alakali biligsel farkindalik
kazanmasinda etkili olacagi diisiiniilse de ¢ocuklarda okuma aligkanligi olusturulmasi

i¢in yeterli degildir (Asilioglu, 2006).
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Okuloncesinde kitap ile tanisma, kitap sevgisi kazanma ve kitap ile arkadaglik
kurma hususunda sergilenen bilingli ¢abalar, ¢cocuklarin okuma kiiltiirii edinmesine
saglam bir zemin olusturmaktadir. Kitap ile yakin iliskide olan ve kitab1 seven
cocuklarin sonraki basamaklarda temel okuryazarlik becerisi edinmesi ve elestirel

okumay1 gerceklestirmesi de kolaylagmaktadir (Nas, 2014).

Kiigiik yaslardan itibaren nitelikli, sanat¢1 duyarlilifiyla olusturulmus kitaplar ile
bulusturulan ve kitap konusunda olumlu tecriibeler biriktiren ¢ocuklarin kitaba olan
baglilig1 ve ilgisinde artis olacak ve bu baglhlik ve ilgi sonucunda giiglii bir sevgi
olusacaktir. Sevdigi kitaplar ile vakit geciren ¢cocuk bu durumdan zevk alacak ve bu
sekilde okuma aligkanligi meydana gelecektir. Buradaki temel sorumluluk

Ogretmenlere, egitim kurumlarina ve ailelere aittir (Enginiin & Digerleri, 2000).

Bu siirecte ¢ocugun ihtiyag ve ilgilerine uygun olmayan, dayatma ve zorlamalarla
¢ocugun sevgi, gliven, merak ve eglenme gereksinimlerini gidermeyen ¢abalarin ¢ocuk
ve kitap arasinda engeller olusturacagi goz oniinde bulundurulmalidir (Sever, 2013).
Okul 6ncesi donemlerde ¢ocuklar harflere degil de resimlere odaklanmaktadirlar (Eyiip,
2016). Fakat bu durum kitap ve cocuk arasindaki etkilesime engel degildir. Cocugun
gelisim ozellikleri gbz onilinde bulundurularak sanat¢i duyarliligiyla iiretilen resimli
kitaplar ¢ocuklar i¢cin gorsel metin niteligindedir. Cocuklar bu dénemde gorsel okuma
yapar, renk ve c¢izgilerin olusturdugu anlamlar yoluyla iletisim kurarlar. Bu da
cocuklarin ¢izginin ve rengin Onderliginde 6grenme ihtiyacini gidermesini saglar

(Sever, 2013).

Kitapta yer alan gorseller ile cocuk, duyarak 6grenmis oldugu kavramlari gérseller
ile tanir, hafizasinda bu kavramlarin imgelerini olusturur ve saklama imkéani elde
ederler. Onceden gdrmedigi veya duymadigi kavramlar ile tanisabilirler. Bununla
beraber kendisine okunan bir kitabi dinlemeye ve dinleme esnasinda gorsellerden yola
cikarak kitapta anlatilanlara dair hayal giiclinii kullanarak yeni anlamlar olusturmaya
baglarlar. Bu noktada ¢ocuklarin “cizer ve yazar ile beraber anlamin olusmasina katkida
bulunan; bunun i¢in de imgeleme, diisiince ve diis yetisini devindirmesi gerekli olan bir

6zne konumunda olmas1” dnemlidir (MEB, 2018).
2.4.1.4. Temel okuryazarhk (6-8 yas)

Temel okuryazarlik kavrami genel manasiyla “Kisinin, kagit lizerinde yer alan
imleri birbiriyle iliskilendirerek sozciikler, sesbirimler ve sozciik gruplarindan anlam
cikarabilme; kendi diisiincelerini o imlerle kagit iistiine aktarabilme yetisi” seklinde

aciklanmaktadir (Sever, 2013). Cocuklar bu beceriyi kazanincaya kadar kitaplarda yer
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alan c¢izgi ve renklerden meydana gelen gorseller yoluyla iletisim kurabilmekte,
kendilerine okunmus olan metinleri dinlemekte ve bunlari anlamlandirabilmektedir.
Bugiinkii orgiit egitim sisteminde ¢ocuklar genellikle birinci smifin ilk donemlerinde
okuma yazma becerisini elde etmektedirler. Temel okuma yazma becerisinin
kazanilmasiyla ¢ocuk kitapta yer alan yazili metini direkt olarak kendisi yorumlayip
anlamlandirmaya baglamaktadir. Cocuk bdylece gorsel okumayla birlikte yeni bir
O0grenme araci kazanmaktadir. Cocuk kazandigi bu arag ile yazili kiiltiir iirlinlerinin
tamamuyla iletisim kurabilmekte ve hem yazili metinlerin anlam diinyasindan hem de

Ogretici metinlerin bilgilendirici yoniinden faydalanabilmektedir (Sever, 2013).

Dokmen (1994) bir cocugun temel okuryazarlik becerisini kazanmamasi
durumunda ya da bu becerisinin zayif kalmas1 durumunda kitap ile beklenen seviyede
bir iletisim kuramayacagini belirtmistir. Cocuk bu durumda kitap diinyasma giris
yapamayacak ve kitaplar ile kurdugu iliski zaman igerisinde tiikenecektir. Bununla
beraber temel okuma yazma becerileri iyi diizeyde olan ¢ocuklarin okumay1 sevdigini,
daha ¢ok kitap okudugunu ve okuma aligkanlig1 ve okuryazarlik becerilerinin birbiriyle

baglantili olarak arttigin1 s6ylemek miimkiindiir (Bamberger, 1990).

Kisinin temel okuryazarlik becerisini kazanmis olmasi okuma egitiminin son
hedefi degildir. Bu evre cocuklarin okuma kiiltiirii kazanmasindaki 6nemli evreler
arasindadir. Bu beceriyi kazanan ¢ocuklarin bunu siirekli olarak kullanmasi, gelistirmesi
ve isletmesi 6nem arz etmektedir (Nas, 2014). Bu durum hem ¢ocuklarin okuryazarlik
becerisi temeline dayanan egitim hayatinin basarili olmasi hem de okuma kiiltiirii

kazanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde temel okuma yazma becerisinin edinildigi 6-8 yas araligi, dikkat ve
odaklanma stiresinin oldukca kisa oldugu bir araliktir (Enginiin & Digerleri, 2000). Bu
donem icerisinde cocuga sunulacak olan yazinsal ve 6gretici metinlerin belirlenmesinde
oldukg¢a dikkatli olunmasi gerekmektedir. Cocuklarin seviyelerine uygun olan hem
eglenecekleri, 68renecekleri ve merak etme gereksinimlerini karsilayacaklari hem de
okuryazarlik becerilerini gelistirebilecekleri kitaplar sunulmasi 6nemlidir (Bamberger,

1990; Sever, 2013).
2.4.1.5. Okuma ahskanhg (8-10 yas)

Okuma kiiltiiriiniin kazanilmasi siirecinde bir diger evre “okuma aliskanligi
kazanim1” evresidir. Okuma aligkanlig1; okumanin 6nemini, kitap okuma konusunda

istekli olmayi, okumak i¢in 6zel bir zaman dilimi yaratmay1 ve diger ugraslara ragmen
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okumay1 se¢meyi ve okumayi igsellestirip onu yasamin bir pargasi haline getirmeyi

icermektedir (Asilioglu, 2006).

Okuma aligkanligi okul doéneminde temel okuryazarlik beceriyle birlikte
olusturulmaktadir. Okuma aliskanligt kazanimimin hayatin diger donemlerine
ertelenmesi aliskanligin kazanimini zorlastirmaktadir (Bamberger, 1990; Kurt, 2008;
Temizkan, 2009). Orgiin egitimin ilk senelerinde genellikle temel okuryazarlik
becerilerini kazanmis olan ¢ocuklarin sahip oldugu bu beceriyi siirekli gelistirmesi
gerekmektedir. Fakat okulda temel okuryazarlik becerilerini kazanmak okuma
aliskanlig1 kazanmak i¢in ilk sart olsa da tek basina yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle
duyarly, bilingli ve yiiksek ¢aba gerekli olmaktadir (Asilioglu, 2006). Cocugun okumay1
O6grenmesinin ardindan ailenin okuma aligkanlig1 kazanmasi siirecinde onu desteklemesi
gerekmektedir. Ogrencilerin okuma ilgileri bireysel olarak incelenmeli ve onlarin
okuma aliskanligi kazanmasina destek olacak bireysel teknikler ve caligmalardan

faydalanilmalidir (Bamberger, 1990).

Ogretmenlerin kitap okumay1 sevmeyen dgrencileri kisa siirelerde, ilgi ¢ekici,
gorsel orani yiiksek olan kitaplara, okuma aliskanligi bulunan &grencileriyse edebi
degeri bulunan kitaplar okumaya yonlendirmesi gerekmektedir. Cocuklar ancak
okumanin akademik, kiiltiirel, sosyal ve kisisel faydalarim1 gdzlemledikge,
beklentilerini, ihtiyaglarini ve ilgilerini yanitlayan kitaplara ulagtikca ve hayatinda
okuryazarligin sagladigi olumlu degisimleri tecriibe ettikge okumayi bir aligkanlik

haline getireceklerdir (Bamberger, 1990).
2.4.1.6. Elestirel okuma (10-12 yas)

Glinlimiizde basariya ulasmanin sartlarindan biri kisinin biligsel mekanizmasini
stirekli olarak isler hale getirecek ve onu tembellikten uzak tutacak bilingli bir okuma
alisgkanligmmin kazanilmasidir (Sever, 2013). Siirecteki bu evrede okuma aligkanlig
kazanmis olan kisinin elestirel okuma becerisi edinerek okuma kiiltiiriinde yapilandirma
yapmast beklenmektedir. Elestirel okuma becerisi tiim toplumlarca ihtiya¢ duyulan,
duyarli, diislinebilen bireylerin kazanmasi gereken en Onemli becerilerdendir. Bu
becerinin ¢ocukluk déoneminde kitaplar ile anlatilan “okuma kiiltlirlinliin” yapilandirilmis

sekli oldugunu soyleyebiliriz (Sever, 2013).

Elestirel diisiinme kisilerin bir hedef dogrultusunda kendi kontrolleriyle
gerceklestirdikleri, kaliplarin ve alisilmislarin engellendigi, varsayimlarin, 6n yargilarin
ve verilen her bilginin degerlendirildigi, sinandig1, sorgulandig1 ve farkl taraflarinin,

sonuglarin, anlamlarinin ve agilimlarinin tartigildigi, diisiincelerin analiz edilip
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degerlendirildigi, karsilastirma, mantik ve akil yiiriitmenin kullanildigr ve bunun
sonucunda belli davranislara, kuramlara ve diisiincelere varilan diisiinme seklidir.
Elestirel okuma becerisine sahip olan kisi metnin kendisine sunduklarin1 direkt olarak
benimseyip igsellestirmez. Bu siiregte kisi okudugu metni “sartlandirmalardan bagimsiz
olarak™ irdeler, metnin kendisine sunduklarini denetler. Yanligligini, dogrulugunu ve

gecerliligini degerlendirerek kendi kani1 ve diisiincesini sekillendirir (Inal, 2009).

Elestirel okuma becerisi edinmeden gerceklestirilen okumalarda kisi edilgen
kalmaktadir. Bir aligkanlik sonucunda gerc¢eklesen okumalardan istenen verimin elde
edilebilmesi ve okumanin gercek anlamda gerceklestirilmis olmasi igin elestirel okuma
becerisinin edinilmesi gerekmektedir. Ancak bu yolla okunanlar gercek anlamiyla
anlasilabilir, sorgulanabilir ve ¢ikarimlar yapilabilir. Elestirel okumanin yapilmamasi
durumlarda okumanin; edilgen olma, hayata tek acidan bakma ve zihinsel fakirlesme

gibi olumsuzluklara neden olmasi kaginilmazdir (Bamberger, 1990).
2.4.1.7. Evrensel okuryazarhk (Okuma Kiiltiirii, 12-14 yas)

Evrensel okuryazarlik becerisi, elestiren okuma becerisinin {izerine yapilanan bir
beceri ¢esididir. Bugiiniin diinyasinda teknolojik alandaki gelismelerin takipgisi
olabilmek, evrensel bilgiyi elde etmek ve bu bilgilerden etkin bir sekilde
faydalanabilmek i¢in kisinin yeni beceriler kazanmasi gereklidir. Bunlarin basinda
bilgisayar kullanabilmek, internetten faydalanabilmek ve teknoloji okuru olmak
gelmektedir. Sever (2013)’e gore dogru ve amaca uygun bilgilere kisa siirede ulagsma ve
bu bilgilerden faydalanma yalnizca bilingli ve diizenli okuma sonucunda
gerceklesebilmektedir.  Evrensel okuryazarlik  “internet okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi ve temel okuryazarligi” kapsayan, diinyadaki
geligsmeleri takip edebilmede gerekli bir okuryazarlik ¢esididir. Bu beceri gorsel ve

yazili araglarla birlikte teknolojiden faydalanmay1 da zorunlu kilmaktadir.
2.5. Okuma Tiirleri ve Yontemleri

Arastirmada ele alinan degiskenler ile ilgili akademik yazin incelemeleri
sonucunda birbiriyle iliski i¢erisinde olacag: diisliniilmektedir. Dolayisiyla hipotezler su

sekilde belirlenmistir.

Insanlar giin i¢inde gesitli metinler ile karsilasmaktadirlar. Bu metinlerden bazilar
kisi icin onemliyken bazilar1 énemli degildir. Onemli metinler ayrintili bir sekilde
okunurken, bazi metinlerin yalnizca belli kisimlar1 veya ana fikri anlamak icin

okunmaktadir. Metin okunmadan Once bir amag belirlenesi okumanin verimini
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arttirmaktadir. Okumanin c¢esitli sekillerde gerceklestirilmesi miimkiindiir. Bunun igin
okuma Oncesinde metnin bilgi edinmek, sinava hazirlanmak, eglenceli zaman gecirmek
gibi nedenlerden hangisi i¢in okunacagini belirlemek, zaman1 goz 6niinde bulundurmak,
metnin tiirinii secmek ve metnin zorluk diizeyine gore bir okuma yontemi belirlemek

gerekmektedir.
Okuma tiirleri agagida agiklanmistir.
Sesli Okuma:

Sesli okuma, goz ile algilanan ve zihinde kavranan sozciik veya sozciik
gruplarmin konusma organlart ile seslendirilmesi etkinligidir. Bu okuma tiiriiniin
basarili olmas1 i¢in sesin vurgu ve ton bakimindan ayarlanmasina ve yazidaki anlamin

kavranmasina gereksinim duyulmaktadir (Kavcar, Oguzkan, & Hasirci, 2016).

Sesli okuma; okunanlarin dinleyicilerde ilgi ve haz uyandirilmasi, 6grencilerin
okuma gelisimlerinin tespit edilmesi, dinleyenleri diisiinmeye sevk etme, dogru telaffuz
aligkanhiginin  kazanilmasi, sessiz okumaya temel olusturmasi, &grencilerin
sosyallesmesine yardimei olmasi, standart konugma dilinin kazanilmas1 gibi amaclara

hizmet ettigini sdylemek dogru olacaktir (Ciftei, 2000).
Sessiz Okuma

Sessiz okuma; goziin metinlerde sigramalar gerceklestirerek aldigi uyaranlarin
zihinde anlamlandirilmasi etkinligidir. Sesli okumaya oranla enerji ve zaman agisindan
daha hizli ve ekonomiktir. Bu nedenle sesli okumaya gore daha yogun tercih
edilmektedir. Okullarda sessiz okuma caligmalar1 gergeklestirilirken Ogretmenlerin

ogrencilerinin su konularda dikkatli olmasini saglamasi gerekir (Arici F. A., 2012);
e Okuma esnasinda dudaklar kipirdamamalidir.
e Yazi herhangi bir sey yardimiyla takip edilmemelidir.
e Okuma sirasinda gdvde ve bas hareketleri yapilmamalidir.
e Okurken giiriiltii yapilmamali, sessiz olunmalidir.

e Opgrencilere serbest okuma aktivitelerini sessiz bir sekilde gerceklestirmeleri

ogiitlenmelidir.
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GOz Atarak Okuma

Bu yontem metnin tamaminin okunmasindan evvel uygulanacak bir okuma
yontemidir. Bu tiirlin amaci konunun ana hatlariyla, ayrintilara girilmeden kavranmasini
saglamaktir. Bu okuma ¢esidinde dncelikle metnin icerigiyle ilgili tahminde bulunmak
ve anlamak amaciyla bagliga bakilmaktadir; metnin sekli ve uzunlugu incelenmektedir.
Metnin konusunu hizli bir sekilde anlayabilmek i¢in metin ilizerinde géz gezdirilir.
Zihinde olusan sorulara cevap olacak nitelikteki ciimleler belirlenir ve okunur. Bu

yontem ile ana diisiince ayrintilardan ayrilarak belirlenebilir (MEB, 2006).
Ozetleyerek Okuma

Metnin analiz edilmesi siirecidir. Bu okuma tiiriinde 6grenciler zaman, sahis, yer
ve olay gibi kavramlar1 digerlerine oranla daha kolay kavramaktadir (Giil, 2013). Bu

okuma tiirtindeki amag¢ konunun ana hatlariin belirlenmesidir.
Not Alarak Okuma

Okuma esnasinda metnin okunma amacia gore bireylerden, metne dair
beklentilerini, kavrayamadiklar1 ya da kavradiklari yerleri kendilerine ait climlelerle
defterlerine veya metin kenarindaki bosluklara not almalar istenir. Boylece 6grenciler
okuma esnasinda kavradigi bilgileri tekrardan gozden gegirme, hatirlama,
kavrayamadigi bilgilerin diger kaynaklardan edinme ve soru soru aliskanligr edinme
hususlarinda fayda elde ederler. Ayrica bu yolla &grenciler dgrenme ve okuma

aktivitelerine not alarak etkin bir sekilde katilirlar (Karatay, 2011).
[saretleyerek Okuma

Bu okuma tiirlindeki ama¢ metin igerisindeki onemli noktalar ve metnin
anlagilmasini kolaylastiracak olan anahtar kavram ve sozciikleri tespit etmektir.
Isaretleyerek okuma ve not alarak okuma arasindaki fark isaretlemelerin metin {izerinde
yapilmis olmasidir (Temizkan, 2009). Ogrenciler gesitli sembol ve isaretlerle belirlenen
veya alt1 ¢izilen boliimlerden kendi kurduklari climleler ile anlaml1 bir metin meydana

getirirler. Bu da metni ana hatlar1 ile kavramalarini saglar (MEB, 2006).
Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma; metni okumadan once ona dair diisiinme, metni merak

etme, metnin akisini eski bilgiler ile tahmin edebilme gibi hususlarda 6nem arz

36



etmektedir. Bu okuma ¢esidinde dikkat edilmesi gereken husus, metnin &grencinin

diizeyine ve ilgisine uygun olmasidir (Karaogullari, 2016).
Soru Sorarak Okuma

Bu okuma tiiriinlin amaci okumanin 6ncesinde ve okuma esnasinda 6grencilerin
sorular olusturmasini saglamak ve 6grencilerin metni kavramalarini1 ve metin {izerine
diisiinmelerini saglamaktir. Ogrenciler metni sessiz veya sesli okurlarken akillarinda
canlanan sorular1 not alirlar ve gruplar olusturarak bu sorulara cevap ararlar. Ogrenciler
metni okumadan evvel metindeki gorsel unsurlar1 ve metin basliklari ile alakali sorulari

tahtaya not alirlar ve bu sorulara cevap verdikge iistlerini ¢izerler (MEB, 2006).
S6z Korosu

S6z korosunun amaci 6grencilerin beraber calisabilme ve okuma becerilerini
gelistirmektir. Sahin (2011) 6gretmenlerin bir diizyaz1 ya da siiri boliimlendirip gruplara
okutabilecekleri gibi metnin tiimiinii gruplara veya biitiin sinifa da okutabilecegini veya
smiftan iki grup olusturarak metnin bir kismmi bir gruba digerini diger gruba
okutabileceklerini belirtmistir. Bu yontemin amaci 6grencilerin akic1t ve dogru
okumalarmi gelistirmek, okuma hizlarmi arttirmak ve metin ¢esidine uygun okuma

becerisini gelistirmektir.
Okuma Tiyatrosu

Amag Ogrencilerin metnin dilini, yapisini, metinde bulunan varlik ve sahis
kadrosunun 6zelliklerinin anlasilmasinin saglanmasidir (MEB, 2006). Sahin (2011)’e
gbre tiyatro, hikdye, masal ve siir tiirlerinde kullanilmaktadir. Ogrenciler metindeki
kahramanlar1 canlandirir ve onlarin yerine gegerler. Kahramanlar ile o6zdeslesir,

davraniglarini ve ses tonlarini buna gore ayarlarlar.
Ezber Yapma

Ogrencilerin gereksinimlerine, ilgilerine ve diizeylerine gore belirlenen giizel
sozler, kisa diiz yazilar ve siirler 6grencilere belli bir siire igerisinde ezberletilir, sinif
dis1 ya da siif i¢i etkinlikler ile sunulur. Bunun amaci 6grencilerin hafizalarim
gelistirmek, s6z varligimi ve ciimle yapilarini kavrayarak Tiirk¢e’nin etkili, giizel ve

dogru kullanilmasini saglamaktir (MEB, 2006).
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Metin ile iliskilendirme

Ogrencilerin okumakta olduklar1 metinleri onceden okuduklari metinlerle

iliskilendirmesini ve diislince becerilerini gelistirmesini saglamaktadir (Temizkan,

2009).
Tartisarak Okuma

Bir metni birden ¢ok kisinin okumasi ve okunan metin ile ilgili karsilikl1 diisiince,
duygu ve bilgilerin paylagilmasi anlamina gelmektedir. Bu okuma ¢esidinin amaci ayni
metni okumakta olan kisilerin metin ile alakali diisiince ve hislerini birbirleriyle
paylasarak farkli bakis agilart gelistirmelerini ve metnin degisik acilardan

yorumlanmasini saglamaktir (Erdagi Toksun, 2015).
Elestirel Okuma

Elestirel okumanin amaci; 6grencilerin okuduklar: metinler ile alakali soru sorma
aligkanligi edinerek konuyla ilgili diisiinmeye sevk etmek; konuyu olumsuz ve olumlu
acilardan degerlendirerek kendi dogrularimi belirlemelerini saglamaktir. Ogrenciler
elestirel okuma tiirlinde metne katilip katilmadiklari yerleri tespit ederler ve
akillarindaki sorular igin cevap ararlar. Onceki bilgilerinden yola ¢ikarak okuduklari

metni anlamlandirirlar (MEB, 2006).
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3. YONTEM

Aragtirmanin  bu boliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araclari, veri toplama siireci ve aragtirma verilerinin

analizinde kullanilan istatistiksel yontemlerle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Besinci sinifa devam eden 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve okumaya
yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi demografik bilgiler dogrultusunda betimleyen bu
calismada, nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modelinin amaci birden fazla olan degiskenlerin arasindaki farkliliklari

belirlemektir (Karasar, 2016).

Bu arastirmada katilimcilarin cinsiyet, okul 6ncesi egitim, anne ve baba egitim
durumu, ders dis1 okumaya ayrilan zaman, internet kullanimi ve internet kullanim amaci
gibi demografik ozellikleri bagimsiz degisken, okumaya kars1 tutumlar1 ve okudugunu
anlama becerileri bagimli degiskenlerdir. Aragtirmanin degiskenlerine yonelik tablo

asagidaki gibidir;

Tablo 3.1: Arastirma modeli

Bagimsiz Degisken Bagimli Degiskenler

DEMOGRAFIK Okumaya kars1 tutum
anne ve baba egitim durumu,

\ 4

zaman, internet kullanimi ve

internet kullanim amaci) Okuma becerisi

DEGISKENLER / 'y
(cinsiyet, okul dncesi egitim,
ders dis1 okumaya ayrilan \
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3.2. Evren ve Orneklem

Yapilan ¢alismada elverisli 6rneklemle yontemi tercih edilmis, (Kilig, 2013) ve
calismanin evreni icin Istanbul ilindeki 5. sinifa devam etmekte olan ¢ocuklara erisim

icin Sultangazi 75. Y1l Ortaokulu, Bahgelievler Ata Ortaokulu’na ulasilmistir.

Arastirma konusu olan grubun 6rneklemine 5. Sinifa devam etmekte olan 237 kiz
ve 233 erkek olmak iizere toplamda 470 Ggrenci katilmistir. Bu grubun belirtilen
Ozellikleri g6z oOniinde bulundurularak veriler toplanmig ve arastirma konusu

cergevesinde analizler gergeklestirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amacina uygun olarak bu ¢alismada iki adet 6l¢ek ile bir adet kigisel

bilgi formu kullanilmistir.

Yapilan ¢alismada anket veri toplama teknigi tercih edilmis, ve hazirlanan anket

formu igerisinde yer alan 6l¢ek ve formlar asagida verilmistir.
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Ozcan (2018), tarafindan olusturulan ve icerisinde katilmcilarin cinsiyet, okul
Oncesi egitim, anne ve baba egitim durumu, ders dis1 okumaya ayrilan zaman, internet
kullanim siiresi ve internet kullanim amaci gibi degiskenleri yer aldigi demografik veri

formudur. Kisisel bilgi formu Ek-1"de verilmistir.
3.3.2. Okudugunu anlama testi

Test oOgrencilerin okuduklarim1 ne derecede anlayabildiklerinin Sl¢tilmesi
amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2011) tarafindan yapilan Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Sinavi (PYBS) ortaokul 5. sinif dgrencileri i¢in hazirlanan sorulardan Ozcan
(2018) tarafindan derlenmistir. Testte 18 soru ve her sorunun 4 adet sikk1 bulunmaktadir.
Cocuklarin  okuduklarin1 anlama becerilerine gore dogru sikki isaretlemeleri
istenmektedir. Olgekten alinan puan 0-18 arasinda degismektedir. Kullanilan test Ek-

2’de verilmistir.
3.3.3. Okumaya yonelik tutum ol¢egi

Olgek ¢ocuklarin okumaya yénelik tutumlarnin dlgiilmesi amaciyla Karahan
(2018) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte okuma ile ilgili 5°li Likert tipinde 26 madde

bulunmaktadir. Okumaya Yénelik Tutumlar Olgegi tek faktorlii yap: sergilemekte ve
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ters yonlii soru bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek puan 0-130 arasindadir.

Kullanilan 6l¢ek Ek-3’te verilmistir.
3.3.4. Katihme1 onam formu

Katilimci Onam Formu ile 6gretmenlere ve 6grencilere, arastirmanin amacina
ve gizlilik esaslarina iliskin bilgiler verilerek katilima dair onaylar1 alinmistir.

Kullanilan form Ek-4’te verilmistir.
3.3.5. Veli onay formu

Arastirmaya baslamadan once veli onam formu ile ilgili agiklayict bir video
velilere gonderilmistir ve ¢ocuklarin bagli bulundugu smiflardaki sinif 6gretmenleri
tarafindan velilerin evde imzalamasi i¢in dagitilmistir. Arastirmaya sadece velilerin izin
verdigi cocuklar katilmistir. Son asamada ise onam formunu velilerin imzaladigini
onaylamak amaci ile 6gretmenler velileri arayip teyit almistir. Kullanilan form Ek-5’te

verilmigtir.
3.4. Veri toplama Siireci

Katilimer Onam Formu ile 6gretmenlere ve dgrencilere, arastirmanin amacina,
caligmaya katilimin tamamen goniillik esasina dayandigina, isimlerinin veya
kimliklerinin tamamen gizli kalacagina ve yalnizca arastirmacilar tarafindan
degerlendirilerek bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacagina dair bilgi verilmistir.
Ayni bilgiler Veli Onay Formu aracilifiyla velilere de verilmis ve onaylar1 alinmigtir.

Toplamda 470 kisiye ulagilmis ve caligma verilerinde ele alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, SPSS 26.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri toplama araglarmin gelistirilmesi ve
uygulanmasiyla ulagilan verilerin analizi icin SPSS kullanilarak Frekans, Yiizde,
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t Testi, Anova Testi ve Pearson Korelasyon

Katsayis1 Testi ve Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmustir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmanin amac1 besinci sinifa devam etmekte olan olagan gelisim gdsteren
ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet, okuldncesi
egitim, ebeveyn egitim diizeyi, ders disinda okumaya ayrilan zaman, evde internet

kullanim siiresi Ve amac1 degiskenleri agisindan incelenmesidir. Bu hedef dogrultusunda
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bilgiler toplanmis, toplanan veriler SPSS 26.00 paket programiyla analiz edilmistir.
Basiklik-Carpiklik Normallik Testi’yle kontrol edilmistir. Testler sonucunda elde edilen

veriler Tablo 3.1’°de verilmistir:

Tablo 3.2: Basiklik-Carpiklik Normallik Testi

Olgek N SS Basiklik Carpiklik
Okudugunu Anlama 470 178 579 -.090
Okumaya Yonelik Tutum 470 524 1.042 1.875

Tablo 3.1°e gore Basiklik-Carpiklik Normallik Testi ne bakildiginda dagilimin
normal kabul edilir. Basiklik-Carpiklik degerleri +2.0-2.0 arasinda ise dagilim normal
kabul edilir (George and Mallery, 2010).
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4. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci besinci sinifa devam etmekte olan olagan gelisim gdsteren
Ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet, okul 6ncesi
egitim, ebeveyn egitim diizeyi, ders disinda okumaya ayrilan zaman, evde internet
kullanim stiresi ve internet kullanim amaci degiskenleri agisindan incelenmesidir. Bu
hedef dogrultusunda bilgiler toplanmis, calismanin hedefine uygun olarak elde edilen
veriler incelenmis, toplanan bilgiler tablo seklinde sunulmustur. Bu boliimde, arastirma
kapsaminda elde edilen veriler incelenmistir. Katilimcilarin demografik bilgilerin say1

ve ylizde dagilimlar1 Tablo 4.1°de verilmistir:

Tablo 4.1: Katilimcilara Ait Bazi Tanimlayici Bilgiler

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kiz 237 50,4
Erkek 233 49,5
Okul Oncesi Egitim Evet 252 53,6
Hayir 218 46,4
Anne Egitim Durumu Mezun degil 81 17,2
Tkokul 108 23,0
Ortaokul 136 28,9
Lise 92 19,6
Universite 43 9,1
Lisanstuisti 10 2,1
Baba Egitim Durumu Mezun degil 62 13,2
Ilkokul 117 24,9
Ortaokul 107 22,8
Lise 99 21,1
Universite 65 13,8
Lisansiistii 20 4,3
Ders Dis1 Okuma Okumuyor 16 3,4
0-1 Saat 166 35,3
1-2 Saat 167 35,5
2-3 Saat 62 13,2
3-4 Saat 20 4,3
4-5 Saat 20 4,3
5 Saat ve Uzeri 19 4,0
Internet Kullanimi Kullanmriyor 25 5,3
0-1 Saat 297 63,2
1-2 Saat 118 25,1
2-3 Saat 26 55
3-4 Saat 2 A4
4-5 Saat 1 2
5 Saat ve Uzeri 25 53
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Tablo 4.1 (Devami) : Katilimcilara Ait Baz1 Tanimlayici Bilgiler

Degisken Kategori n %

Internet Kullanim Amaci Kullanmiyor 26 55
Aragtirma 297 63,2
Oyun 120 25,6
Sosyal Medya 26 55

Arastirmaya dahil edilen besinci sinif &grencilerinin demografik 6zellikleri

asagida sunulmustur.

Yapilan aragtirmaya 237 kiz (%50,4) ve 233 (%49,5) erkek olmak {izere toplam
470 6grenci katilmistir. Okul 6ncesi egitim alan 252 (%53,6) kisi ve okul dncesi egitimi
almayan 218 (%46,4) kisi yer almaktadir. Annesi higbir okuldan mezun olmayan 81
ogrenci (%17,3), ilkokul mezunu 108 6grenci (%23,0), ortaokul mezunu 136 6grenci
(%28,9), lise mezunu 92 dgrenci (%19,6), liniversite mezunu 43 kisi (%9,1) 6grenci ve
lisansiistii 10 6grenci (%2,1) bulunmaktadir. Babasi hi¢bir okuldan mezun olmayan 62
ogrenci (%13,2), ilkokul mezunu 117 6grenci (%24,9), ortaokul mezunu 107 6grenci
(22,8), lise mezunu 99 6grenci (21,1), liniversite mezunu 65 kisi (%13,8) 6grenci ve

lisansiistii 20 6grenci (%4,3) yer almaktadir.

Yapilan aragtirmada ders dis1 okuma yapmayan 16 6grenci (%3,4), 0-1 saat ders
dis1 okuma yapan 166 6grenci (%35,3), 1-2 saat ders dis1 okuma yapan 167 6grenci
(%35,5), 2-3 saat ders dis1 okuma yapan 62 6grenci (%]13,2), 3-4 saat ders dis1 okuma
yapan 20 6grenci (%4,3), 4-5 saat ders dis1 okuma yapan 20 6grenci (%4,3), 5 saat ve

tizeri 19 6grenci (%4,0) yer almaktadir.

Interneti giinliik olarak kullanmayan 25 &grenci (%5,3), giinde 0-1 saat internet
kullanan 297 6grenci (%63,2), giinde 1-2 saat internet kullanan 118 6grenci (25,1),
giinde 2-3 saat internet kullanan 26 6grenci (%5,5), giinde 3-4 saat internet kullanan 2
ogrenci (,4), giinde 4-5 saat internet kullanan 1 6grenci (,2) ve 5 saat ve lizeri 25 6grenci

(5,3) yer almaktadir.

Yapilan arastirmada katilimcilardan 26 6grenci (5,5) interneti herhangi bir
amagla kullanmaz iken 297 6grenci (63,2) interneti aragtirma yapmak, 120 6grenci

(25,6) ve 26 6grenci (5,5) sosyal medyay1 kullanmak i¢in kullanmaktadir.

Arastirmada kullanilan Olceklere iliskin betimleyici istatistikleri tablo 4.2°de

verilmistir:

Tablo 4.2: Arastirma Ornekleri i¢in Betimleyici Istatistikler

N min. maks. X ss
Okudugunu Anlama Testi 470 .00 17 7.002 3.214
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi 470 26 110 42.563 13.636
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Tablo 4.2’ye gore 6grencilerin Okudugunu Anlama Testi 0-18 puan araliginda
bulunmus ve ortalama 7.002+3.214 olarak hesaplanmaktadir. Okumaya Y 6nelik Tutum

Olgeginin 26-110 puan araliginda ve ortalamasinin 42.563+13.636 oldugu goriilmektir.

Aragtirma Olgekleri i¢in gilivenirlik ve gecerlik katsayilari Tablo 4.3’te

sunulmustur:

Tablo 4.3: Arastirma Olgekleri i¢in Giivenirlik ve Gegerlik Katsayilari

Cronbach Alfa ~ Guttman iki Yariya

Okudugunu Anlama Testi .637 387

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi 921 637

Tablo 4.3’e gore yapilan giivenirlik ve gegerlilik analizi sonucunda Okudugunu
Anlama Testi icin i¢ tutarlilik katsayist 0.637 ve giivenirlik katsayis1 .387 olarak
hesaplanmustir. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi icin i¢ tutarlilik katsayis1 0.921 ve
giivenirlik katsayist .637 olarak elde edilmistir. Bu sonuglar kullanilan o6lceklerin

arastirma Orneklemi icin gecerli ve glivenilir oldugunu gdstermektedir.

Arastirma gruplarina gore kiz ve erkek katilimecilarin okudugunu anlama ve

okuma tutumu toplam puan ortalamalar1 aras1 fark Tablo 4. 4’te incelenmistir:

Tablo 4.3: Katilimcilarin Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine liskin Bagimsiz Grup T Testi Sonugclart

Olcek Cinsiyet n X ss t sd p
Okudugunu Kiz 237 .402 179 1.595 468 11
Anlama Testi Erkek 233 .375 A77
Okumaya Y 6nelik Kiz 237 1.614 525 -.932 468 .352
Tutum Olgegi Erkek 233 1.660 523

Katilimcilarin Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin cinsiyet
degiskenine iliskin bagimsiz grup t testi sonuglari incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda, katilimcilarin Okudugunu Anlama Testi “t(468)=1.595, p=.111" ve
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi “t(468)=-.932, p=.352" toplam puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Katilimcilarin okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin okul o6ncesi

egitim degiskenine iliskin sonuglar Tablo 4.5’te incelenmistir:

Tablo 4.4: Katilimcilarin Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlariin Okul
Oncesi Egitim Degiskenine iliskin Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar1

Olcek Okul Oncesi n X SS t sd p

Okudugunu Anlama Testi Evet 251 402 189 1.684 466  .093

45



Tablo 4.5 (Devami): Katilimeilarin Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin
Okul Oncesi Egitim Degiskenine Iliskin Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar

Olcek Okul Oncesi n X SS t sd p
Okudugunu Anlama Testi Hayir 217 374 165
Okumaya Yo6nelik Evet 251 1.638 544 .032 466  .975
Tutum Olgegi Hayir 217 1.637 504

Tablo 4.5’e gore katilimcilarin okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin
okul Oncesi egitim degiskenine iliskin bagimsiz grup t testi sonuglar1 incelenmistir.
Yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin Okudugunu Anlama Testi t(466)= 1.684,
p=.093 ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi t(466)=1.595, p=.032 toplam puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimeilarin anne egitim

degiskenine iligskin sonuglar sonuglar1 Tablo 4.6’da incelenmistir:

Tablo 4.6: Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin Katilimcilarin Anne
Egitim Degiskenine Gore Farkliligint Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)
Sonugclari

Olgekler Anne Egitim n X Ss F sd p

Mezun degil 80 .350 163 4.368 6 .000
[lkokul 108 410 179

Okudugunu Ortaokul 136 .352 153

Anlama Testi Lise 92 .450 211
Lisans 43 413 71
Yiiksek lisans 10 .305 128
Mezun degil 80 1.618 541 1.084 6 371
Ilkokul 108 1.704 .586

Okuma Ortaokul 136 1.621 488

Tutumu Olgegi  Lise 92 1.554 .508
Lisans 43 1.703 488

Yiksek lisans 10 1.680 A27

Tablo 4.6’ya gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin
anne egitim durumuna iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin Okudugunu Anlama Testi F(6)=
4.368, p=.000 puanin katilimcilarin anne egitim durumuna anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ancak Okumaya Yonelik Tutum Olgegi F(6)= 1.084, p=2371 puanin

katilimcilarin anne egitim durumuna anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin baba egitim

degiskenine iligkin sonuglar Tablo 4.7’de incelenmistir:
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Tablo 4.7: Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin Katilimeilarin Baba
Egitim Degiskenine Gore Farkliligin1 Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)
Sonuglart

Olcekler Baba Egitim  n X sS F sd p
Mezun degil 61 .360 192 .766 6 597
Tlkokul 117 .392 172

Okudugunu Ortaokul 107 381 158

Anlama Testi Lise 99 403 207
Lisans 65 409 75
Yiiksek lisans 20 .350 130
Mezun degil 61 1.570 479 416 6 .869
Tlkokul 117 1.647 .593

Okuma Tutumu Ortaokul 107 1.654 .503

Olgegi Lise 99 1.621 513
Lisans 65 1.688 502
Yiiksek lisans 20 1.619 512

Tablo 4.7°ye gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin
baba egitim durumuna iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin Okudugunu Anlama Testi F(6)=
.766. p=.597 ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi F(6)=.416. p=.869 toplam puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimeilarin ders dig1 okuma

stiresi degiskenine iligkin sonuglar Tablo 4.8’de incelenmistir

Tablo 4.8: Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin Katilimcilarin
Ders Dis1 Okuma Siiresi Degiskenine Gore Farkliligin1 Gosteren Tek Yonli
Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Olcekler Okuma Siiresi n X ss F sd p
Yok 16 409 112 2038 6 .059
0-1 saat 166  .393 185

Okudugunu 1-2 saat 167 .374 .169

Anlama 2-3 saat 62 449 .186

Testi 3-4 saat 20 372 195
4-5 saat 20 .333 A71
5 saat ve lizeri 19 3421 17299
Yok 16 1.641 .588 1398 6 214
0-1 saat 166 1.701 .506

Okuma 1-2 saat 167 1.560 441

Tutumu 2-3 saat 62 1.591 533

Olgegi 3-4 saat 20 1.667 563
4-5 saat 20 1.740 .756

5 saat ve lzerl 19 1.755 .838

Tablo 4.8’¢ gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin
ders dis1 okuma siiresi degiskenine iliskin Tek YoOnlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonuglar1 incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin Okudugunu Anlama

Testi F(6)=2.038, p=.059 ve Okumaya Yénelik Tutum Olgegi F(6)=1.398. p=.214
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toplam puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig

gorilmiistiir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin gilinliik internet

kullanim siiresi degiskenine gore nasil farklilastigi Tablo 4.9°da verilmistir:

Tablo 4.9: Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin Katilimcilarin Giinliik
Internet Kullanim Siiresi Degiskenine Gore Farkliligin1 Gosteren Tek Yonlii Varyans
Analizi (Anova) Sonuglari

Olcekler  Internet Kullammm n X SS F sd p

Kullanmiyorum 46 .382 153 1.050 6 .392
5 0-1 saat 208 .393 178
Xﬁfgi‘mu 1-2 saat 118 412 181
Testi 2-3 saat 52 .345 .168
3-4 saat 20 .389 224
4-5 saat 11 .354 193
5 saat ve lizeri 15 .356 196

Okudugunu Kullanmiyorum 46 1.474 460 1.999 6 .064
Anlama 0-1 saat 208 1.621 528
Testi 1-2 saat 118 1.686 483
2-3 saat 52 1.621 493
3-4 saat 20 1.617 .613
4-5 saat 11 1.956 .658

5 saat ve lizeri 15 1.831 733

Tablo 4.9’a gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimeilarin
giinliik internet kullanim siiresi degiskenine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) sonuglari incelenmistir.

Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin Okudugunu Anlama Testi F(6) = 1.050,
p=392 ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi F(6)=1.999, p=.0.64 toplam puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarmin katilimcilarin giinliik internet

kullanim siiresi degiskenine gore nasil farklilagtigi Tablo 4.10°da verilmistir:

Tablo 4.10: Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin Katilimcilarin
Internet Kullanim Amaglar1 Degiskenine Gore Farkliligini Gosteren Tek Yonlii
Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Olcekler  Internet Kullanimi n X ss F sd p
Kullanmiyorum 25 344 167 1.050 6 392
Okudugu
nu Aragtirma 297 .390 173
Anlama Oyun 118 394 197
Testi
Sosyal Medya 26 400 179
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Tablo 4.11 (Devami): Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarinin
Katilimcilarin Internet Kullanim Amaglar1 Degiskenine Gore Farkliligin1 Gosteren Tek
Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Olcekler  Internet Kullanimi n X sS F sd p
Kullanmiyorum 25 1.523 472 1.999 6 .064
Okudugun
u Aragtirma 297 1.584 .505
Anlama Oyun 118 1787 558
Testi
Sosyal Medya 26 1.612 531

Tablo 4.10’a gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlarinin katilimcilarin
giinliik internet kullanim amaglar1 degiskenine gore farkliligin1 gosteren Tek Yonli

Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari incelendiginde

Okudugunu Anlama Testi F(5) = .386, p = .859. Okuma Tutumu Olgegi F(5)=
3.226, p = .007 anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlart arasindaki iliskiye ait bilgiler

Tablo 4.11°de verilmistir:

Tablo 4.12: Okudugunu Anlama Tutumu Puanlarinin Cesitli Degiskenler Arasindaki
Iliskiyi Belirlemek i¢in Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Testi Sonuglari

N < s Okudugunu Okuma
Anlama B. Tutumu
Okudugunu Anlama B. 470 .389 178 1
Okuma Tutumu 470 1.637 524 -.174** 1
Cinsiyet 470 1.50 501 -074 .043
Okul Oncesi 470 1.47 517 -.080 -.004
Anne E. 470 2.88 1.299 .081 -.007
Baba E. 470 3.11 1.393 .045 .027
OKkuma Siiresi 470 3.09 1.348 -.046 .008
internet K. Siiresi 470 2.76 1.334 -.050 119*
Internet K. Amaci 470 2.33 701 .043 136**
*p<05. **p<.01

Tablo 4.11 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama

becerisi ve okuma tutumu puanlarinin ¢esitli degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek
icin yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Test sonuclari incelendiginde
okudugunu anlama becerisi ile okuma tutumu puanlari (r=-.174) arasinda p<.01 diizeyde

negatif yonlii bir iligki bulunmustur. Ayrica okumaya yonelik tutum puaniyla internet
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kullanim sitiresi (r=.119, p<05) ve internet kullanim amaci (r=.136, p<01) arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

50



5.S0ONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkge dersleri ilkdgretim donemindeki 6grencilerin dil egitimlerini sistematik bir
sekilde aldiklari en mithim derstirr Bu derste o6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerinde ve bilgiye ulasmalarinda araci olarak metinler kullanilir. Tiirkge
Ogretim Program1 (MEB, 2005) kapsaminda 6grencilerin metin yoluyla 63renme
asamasindaki ¢aligmalarda genellikle Ogrencilerin {ist diizey, temel ve zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi ve bilginin zihinde yapilandirilmas: hedeflenmektedir.
Egitim 6gretim hayati boyunca 6nemli bir konumda olan metinler, okumada 6grenme
vasitast olarak kullanilmaktadirlar. Gergeklestirdigimiz arastirmada Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlart ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve
okuma tutumlari arasinda negatif yonlii bir iligki belirlenmistir. Bu bulgu okuma tutumu

ve okudugunu anlama becerisiyle birlikte farkli etkenlerin de etkisiyle ortaya ¢ikmuigtir.

Okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumunun ebeveynlerin egitim
diizeyinden, okul Oncesi egitiminden ve ders disi okuma siiresinden etkilenmedigi
sonucuna ulasgilmistir. Ancak giinliik internet kullanim siiresinin bu iki baslikta da etkili
oldugu, internet kullanim amacinin bir etkisi bulunmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu puanlarinin gesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan pearson ¢arpim moment
korelasyon test sonuglari incelendiginde okudugunu anlama ile okuma tutum puanlari
arasinda negatif yonlii bir iligki bulunmustur. Ayrica okumaya yonelik tutum puaniyla
internet kullanim siiresi ve internet kullanim amaci arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Calismamizda cinsiyet degiskenin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisi de incelenmistir. Elde edilen sonuglarda ¢ok biiyiik farkliliklar
olmamakla birlikte kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkeklere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Literatiirdeki caligmalarin sonucunda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek okudugunu anlama becerisine sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmamiz bu baglamda literatiirdeki sonuglar ile paralellik

gostermektedir (Giingor & Agikgdz, 2005; Karasakaloglu, 2006; Sidekli & Bulug, 2006).
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Gergeklestirdigimiz arastirmada okuma tutumlarinda da farkliliklar olusturdugu
belirlenmistir. Bu da Cakici (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Ates (2008) ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin
akademik basarilari, Tiirk¢e dersi tutumlar1 ve okudugunu anlama seviyeleri arasindaki
iligkiyi aragtirmigtir. Bu arastirmanin sonucunda Ogrencilerin okuma tutumu
diizeylerinin cinsiyet ¢ergevesinde farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Kiz 6grencilerin
okuma tutumunun erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir (Huang,
Liang ve Chiu, 2013; Iseri, 2010; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Kuzu, 2013; Balc1, Uyar
ve Biyiikikiz, 2012; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013). Literatiir taramasi sonucunda
genellikle karsilagilan sonug bu sekildedir. Kizlarin okuma tutumunun erkeklere oranla
daha yiiksek olmasinin nedeninin takdir gérme ve basarili olma istegiyle birlikte
erkeklere gore kizlarda daha fazla ihtiyaglarini, ilgilerini tatmin etme istegi ve

sorumluluk bilinglerinin yiiksek olmas1 oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmamizda Ogrencilerin  okuma tutumu puanlarinin yiiksek oldugu
goriilmistiir (Turgut & Baykul, 1992). Literatiir taramasi yapildiginda arastirmamizi
destekleyen pek ¢ok calisma oldugu goriilmiistiir. Basaran ve Ates (2009)’in yaptigi
arastirmada elde edilen sonuglar da 6grencilerin okuma tutumu diizeylerinin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Bu da 6grencilerin okumaya kars1 davranissal, zihinsel ve
duygusal a¢idan olumlu egilimde olduklarini ortaya koymaktadir. Fakat bu 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve okuma tutumlar1 arasindaki iligkinin diisiik diizeyde
olmasi, 6grencilerin tutumlarini davranisa ¢evirmede zorlandiklarin1 gostermektedir.
Karabay ve Kayiran (2008)’1n ¢alismasinda elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumu arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Literatiirde karsilagilan ¢alismalar okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda pozitif
bir iligki oldugunu gostermektedir (Seflek Kovacioglu 2006; Sallabas, 2008).

Aragtirmamiz bu baglamda literatiirdeki ¢alismalar ile paralellik gostermemektedir.

Bu da 6grencilerin okumaya karsi davranigsal, zihinsel ve duygusal agidan olumlu
egilimde olduklarin1 ortaya koymaktadir. Fakat bu dgrencilerin okudugunu anlama
becerileri ve okuma tutumlar: arasindaki iliskinin diisiik diizeyde olmasi, 6grencilerin
tutumlarim1 davranisa cevirmede zorlandiklarini gostermektedir. Egitim 6gretim
stirecinin saglikli bir sekilde yliriitiilmesi i¢in 6grencilerin davranislarinin tutumlariyla
desteklenmesi sonucunda miimkiin olacaktir. Bu da okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik tutumlarla alakali daha fazla sayida arastirmasi yapilmasi gerektigini
gostermektedir. Bu yolla okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumunun diisiik

seviyede Ortlismesinin sebebi belirlenebilecektir. Bununla birlikte 6gretim siireclerinin

52



uygulayict olan 6gretmenlerin bu durumun farkina varmasi ve okuma g¢aligmalarina

gerekli olan 6zeni gostermesi gerekmektedir.

Ogrencilerin olumlu okuma tutumuna sahip olmalar;, okuma aktivitesinin
gerekliliklerinin bilincinde olduklarin1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda okuma
aktivitesinin ytriitiildiigi Tiirkce dersinde gergeklestirilen uygulamalarin daha iyi bir
sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bir diger acidan kiz dgrencilerin okudugunu anlama
becerileri ve okuma tutumlarinin erkeklere gore daha ytiksek olmasi, erkek 6grencilerin
kars1 karsiya kaldig1 kismi basarisizliklara neden olan faktorlerin arastirilmasini gerekli
kilmaktadir. Bu durumun egitim 6gretim siirecinde goz oniinde bulundurulmasi énem

arz etmektedir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, bu form yapilacak bu aragtirma i¢in verilmistir. Aragtirmanin
saglikli yapilabilmesi icin sizden beklenen biitiin sorulara dogru cevap vermeniz
gerekmektedir.

Kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.

1.Cinsiyetiniz:

() Kiz () Erkek

2.0kuloncesi egitim aldiniz mi1?

() Evet () Hayir

3.Annenizin 6grenim durumu:

() Higbir okul mezunu degil () Tlkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )Universite ( ) Lisansiistii

4.Babanizin 6grenim durumu:

() Higbir okul mezunu degil () Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )Universite ( ) Lisansiistii

5. Ders disinda okumaya giinliik ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
() Hi¢c okumuyorum (') 0-1 saat aras1 () 1-2 saat aras1 () 2-3 arasi

() 3-4 saat arasi () 4-5 saat arasi1 () 5 saat ve lizeri
6. Giinde kag saat internet kullaniyorsunuz?

() Internet kullanmiyorum () 0-1 saat aras1 () 1-2 saat aras1 () 2-3 aras1

() 3-4 saat arasi () 4-5 saat arasi1 () 5 saat ve lizeri
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7. Eger kullaniyorsaniz, interneti daha ¢ok hangi amagclarla kullantyorsunuz?
() Internet Kullanmiyorum ( ) Arastirma yapma

() Oyun oynama ( ) Sosyal medyay1 takip
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EK 2 Okudugunu Anlama Testi

Sevgili 6grenciler asagida her sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Liitfen dogru
cevabi bulmak i¢in sorular1 dikkatlice okuyunuz ve ¢oziiniiz.

1.“Kiigiik seyler birike birike biiyiik miktarlara ulasir.” climlesi agsagidaki
atasozlerinden hangisini agiklar?

A) Sakla samani, gelir zamani.
B) Damlaya damlaya gol olur.
C) Ak akge kara giin i¢indir.

D) Bakarsan bag, bakmazsan dag olur.

2. (1) Giines, Samanyolu Galaksisi’nde bulunur. (2) Diinya’dan 1.400.000 kat
biiyiiktiir. (3) Orta biiyiikliikte bir y1ldiz sayilir. (4) Yiizeyindeki sicaklik 5500°C’dir.

Bu paragraftaki numaralandirilmis cimlelerden hangisi 6znel bir yargidir?
A)l
B) 2
C)3
D) 4

3. 1. Akrabalarii gérmeye Mardin’e gitti.
2. Erken kalkabilirsem sizinle yiirtiylise gelirim.
3. Yogun kar nedeniyle yollar trafige kapatildi.
4. Arabam arizalandig1 i¢in konsere yetisemedim.

Yukaridaki numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde “kosula bagli olma” durumu sz
konusudur?

A) 1
B) 2
C)3
D) 4

4. Bu evde bir zamanlar bin liralik giimiis takimlar vardi. Fakat sen ve arkadasin bu
takimlar1 satarak elinize gecen paray1 surada burada harcadiniz. Sizi kendi hélinize
biraksalar sermayeyi kediye yiiklersiniz.

Bu pargadaki alt1 ¢izili kelime grubunun anlami asagidakilerin hangisinde verilmistir?
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A) Parasim yiyip bitirmek
B) Bir seyi verip yerine para almak
C) Bir is igin ¢ok para biriktirmek

D) Gerektiginde almak iizere bir yere para vermek

5. Giiniin hangi saatinde baksam orada bir canlilik, orada bir yasam belirtisi... O ak
sacli adam su gotliriiyor, giibre tasiyor, ot yoluyor, siirekli kendi canliligin1 yanindan
gectigi, géziiniin degdigi her seye asilama ¢abasi i¢inde. Oradan buraya, buradan oraya
yasam tasiyor.

Bu metinde sozii edilen kisi i¢in agsagidakilerden hangisi sdylenir?
A) Gayretli

B) Kaygisiz

C) Algak goniillii

D) Cekingen

6. (1) Diyelim ki yolda yillardir karsilasmadiginiz bir arkadasiniza rastladiniz. (2)
Hemen “Aman, ne giizel bir tesadiif boyle!” dersiniz. (3) Oysa bunun ger¢eklesmesi
sizin onu fark etmenizle baglantilidir. (4) Bu da demek oluyor ki hayatimizi tesadiifleri
fark ederek ya da etmeyerek gerceklestirdigimiz eylemlerle ilerletiyoruz.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangisi bu metnin ana fikridir?
Al
B) 2
C)3
D) 4

7. Oysa zirveye varanlarin adimlari seninkilerden daha biiyiik degildi. Ama onlar, o
kiiciik adimlar1 birbiri ardinca atmay siirdiirmiis kimselerdi. Imkansiz1 gergeklestiren
mucizeler degil, siirekliliktir. Suya sarp kayalar1 deldiren de budur.

Bu metnin ana diisiincesi agsagidakilerden hangisidir?
A) Sevginin giicii her seye yeter.

B) Basarimnin sirr1 devamli galismaktir.

C) Hayata giivenle bakmak gerekir.

D) Deneyimler yol gostericidir.

8. “Benim canim arkadasim, géziimde tiitliyorsun,” climlesindeki alt1 ¢izili ifadenin
anlami asagidakilerden hangisidir?

A) Mutlu olmak
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B) Asirt sevinmek
C) Cok 6zlemek
D) I¢ine dogmak

9. “Dalgalandigin yerde ne korku ne keder...

Golgende bana da bana da yer ver!

Sabah olmasin giinler dogmasin ne ¢ikar.

Yurda ay yildizinin 15181 yeter. (Arif Nihat Asya)

Bu dizelerde sair asagidakilerden hangisine seslenmektedir?
A) Giinese

B) Vatana

C) Bayraga

D) Insana

10. “Biriktirme, ¢ok ¢alisip kazandigin1 yemekle degil, kazandiginin bir kismin1 bir
kenara ayirmakla olur.” climlesi asagidaki atasdzlerinden hangisinin agiklamasidir?

A) Is insanin aynasidir.
B) Isleyen demir pas tutmaz.
C) Isten artmaz, disten artar.

D) Is bilenin, kili¢ kusananin.

11.” Hayat” sozcligli asagidaki climlelerin hangisinde “meslekle ilgili yagayis”
anlaminda kullanilmistir?

A) Uzay arastirmacilarina gore ayda hayat yokmus.
B) Kitapta yazarin hayati hakkinda bir bilgi bulamadim.
C)Sonra bana denizcilik hayatin1 anlatmaya bagladi.

D) Hayatimi kasabanin disina kurdugum ¢iftlikte siirdiiriyorum.

12. “Parga” sozciigii asagidakilerin hangisinde “Zeynep Hanim, bize kitaptaki sevdigi
parcalar1 okudu.” ciimlesindeki anlamiyla kullanilmistir?

A) Otuz iki parca yemek takimi siparis ettim.
B) Esyalarin arasinda ta¢ gibi degerli bir par¢a da vardi.
C) Cok sevdigi kalemlerini bir karton pargasinin iistiine dizmisti.

D) Eserimin en giizel parcalarini o bahgenin kenarinda yazdim.
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13. Asagidakilerden hangisi kesinlikle bir hayal tiriintidiir?
A) Evdeki mobilyalar annemin ¢eyizinden kalmaydi.

B) Yalinin catisinda siirekli ugusan martilar vardi.

C) Kars1 kiyrya sandalla gegmeyi planliyorduk.

D) Bugiin giines, ayni yerden iki defa dogdu.

14. “Cember bigiminde siralanan daglar, giin dogarken basamak basamak
yiikseliyordu.” Ciimlesinde agagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A) Ne?
B) Nasil?
C) Nerede?

D) Ne zaman?

15. Asagidaki alt1 ¢izili sdzciiklerden hangisi mecaz anlamryla kullanilmigtir?
A) Bu sorunu ¢6zmenin mutlaka bir yolu vardir.

B) Evin arka duvarini tablo gibi boyamuslar.

C) Oniindeki kagida rastgele resimler ¢iziyordu.

D) Yiiziinii bah¢eye bakan pencereye ¢evirdi.

16. Ahmet’in karn1 acikmisti. Bahgelerindeki elma agacindan bir tane elma kopardi
...kopardig1 elma ¢iiriiktii.

Bu pargadaki bosluga, diisiincenin akisina gore asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
A) Bu nedenle

B) clinkii

C) ancak

D) bundan dolay1

17. “Ben, yazdigim bir hikdyenin on y1l sonra da yiiz y1l sonra da okunacak bir deger
tagimasini isterim.” diyen bir yazar, agagidakilerden hangisini vurgulamigtir?

A) Hikayelerini anlagilir bir dille yazdigini
B) Hikayelerinin kalict olmasini amagladigini
C) lleride hikayelerinden ¢ok para kazanacagini

D) Yazdig1 hikayenin herkesge sevilmesini bekledigini
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18. Arastirmacilar, robotlari tasarlarken genellikle canlilar1 6rnek alirlar.
Canlilarin hareketlerinden yola ¢ikarak robotlar1 programlarlar.

Bu par¢anin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Canlilarin yasam bi¢imi

B) Robotlarin gelistirilmesi

C) Teknolojinin etkili kullanimi

D) Arastirmacilarin yazdiklari
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EK 3 Okuma Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 6l¢ekte sizlerin okumaya yonelik duygu ve diisiincelerinizi merak etmekteyiz.
Liitfen her ciimle i¢in sadece bir kutucugu isaretleyiniz.

Sevgili 6grenciler,
Ogrenirken neler yaptiginizi merak ediyoruz.
Lutfen asagidaki ciimleleri dikkatle okuyunuz ve yandaki

segeneklerden size en uygun olani isaretleyiniz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

1 Okumay!i severim.

2 Okuma hayata bakis agimizi sekillendirir.

3 Okuma bilgi edinme igin 6nemli bir aragtir.

4 Okuma becerisinin kazanilmasi gerekir.

5 Okuma anlamanin kapilarini agar.

6 Okuma ufkumu genisletir.

7 Okuma bana keyif verir.

8 Okuma farkli diinyalarin kapilarini agar.

9 Okuma aliskanhigl temel 6gretimde kazandirilmasi gereken bir davranistir.

10 | Okuma akademik anlamda olgunlasmayi saglar

11 | Okumaktan hoslanirsin.

12 | Okuma bana gore stireklilik gerektiren bir davranistir.

13 | Okuma benim icin temel bir gereksinimdir.

14 | Okuyarak yeni seyler kesfederim.

15 | Okuma benim icin eglencelidir.

16 | Okuma amacini belirlemem okudugumu anlamami saglar.

17 | Duzenli bir okuma aliskanligim var.

18 | Okuma basarili olmayi saglar.

19 | Okuma gevremi daha iyi anlamami saglar.

20 | Okuma hayatimi planlamam yardimci olur.

21 | Okuma iyi bir diksiyona sahip olmami saglar.

22 | Okuma gok boyutlu disiinmemi saglar.

23 | Okuma bana hayat boyunca kilavuzluk eder.
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24 | Derslerde okuma uygulamalari yapilmasi hosuma gider.

25 | Degisik tirlerde (roman, hikdye, dergi vb.) kitaplar okumayi severim

26 | Okuma bireyi sosyallestirir.
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EK-4 Katihmer Onay Formu

Degerli Katilimci;

Degerli 6gretmenler,

Bu calisma Istanbul Ayvansaray Universitesi Psikoloji Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Tugba Bozoklu tarafindan, Dr. Ogr. Uyesi Melike Ceylan danismanliginda,
yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Calismanin amaci, okuma
tutumu ve okudugunu anlama becerilerinin arasindaki iligkinin incelemesidir. Bilimsel
bir arastirma amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligina bagl
okullarda okuyan Ogrencilere ihtiyag duyulmaktadir. Arastirma da demografik bilgi
formu ile birlikte iki dl¢egin yanitlanmasi gerekmektedir. Bu calisma yaklagik 5-10
dakikanizi alacaktir. Calismaya katilim tamamen goniilliik esasina dayanmaktadir. Bu
caligmada isminiz veya kimliginiz tamamen gizli kalacak ve kimlik bilgilerinize dair
herhangi bir bilgi istenmemektedir. Vereceginiz bilgiler 6698 sayili Kisisel Verilerin
Korunmasi Kanunu ve ilgili mevzuat uyarinca tamamen gizli tutulacak ve yalnizca
arastirmacilar  tarafindan  degerlendirilerek  bilimsel arastirma  kapsaminda
kullanilacaktir.

Degerli 6grenciler,

Olgekleri yanitlamadan once lgeklerin basinda yer alan bilgilendirme agiklamalarini
dikkatlice okuyunuz ve dlgeklerdeki her ciimleyi cevapladiginiza emin olunuz. Sorulara
vereceginiz yanitlarin arastirma sonucunu etkileyeceginden dolayr liitfen soru ve
secenekleri okuduktan sonra size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Yapilan
caligmanin gecerliligi ve giivenirligi siz 6grencilerin verecegi samimi cevaplara baglidir.

Sorulara verdiginiz yanitlar esnasinda herhangi bir nedenden dolayr rahatsizlik
hissederseniz bu galismayi yarida kesebilirsiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katilmay1 onayliyorum.

Imza

Arastirmac1: Tugba BOZOKLU
Tez danismani: Melike CEYLAN

Calismayla ilgili her tiirlii soru ve ¢calisma hakkinda bilgi i¢in, Tugba BOZOKLU ile
iletisime gegebilirsiniz.

Sorular1 dikkatlice okuduktan sonra, sizin durumunuzu ya da goriisiiniizii en iyi

yansittigini diislindiigiiniiz ifadenin ya da maddenin karsisina “X” isareti koymanizi

beklemekteyiz. Cevaplarimizin c¢alismaya dahil edilerek analiz edilebilmesi ig¢in
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ANKETTE BULUNAN TUM _SORULARI _CEVAPLADIGINIZDAN EMIN
OLUNUZ. SORU ATLAMAYINIZ VE BOS BIRAKMAYINIZ.

Bilimsel bir aragtirmaya destek verdiginiz icin tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Tugba BOZOKLU
Istanbul Ayvansaray Universitesi
Lisanstistli Egitim Enstitiisii

Psikoloji Béliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK-5 Veli Onay Formu

Sayin Veli,

Sizi Istanbul Ayvansaray Universitesi dgretim iiyesi Melike Ceylan danismanliginda,
yiiksek lisans Ogrencisi Tugba Bozoklu tarafindan yiiriitiilecek olan “Besinci Sinif
Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi”

adli calismaya davet ediyoruz.

Bu ¢alismada, 6grencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki

iliskiye dair degerlendirmelerde bulunulacaktir.

Arastirma sonucunda ¢aligmadan elde edilen bulgularin kuramsal bilgiler 15181nda konu
ile yapilacak egitsel ve akademik c¢aligmalara rehberlik ederek oOnemli katkilar
saglayacagi diisiiniilmektedir. Calismada ¢ocugunuzun psikolojisini olumsuz ydnde
etkileyecek hi¢bir uygulama bulunmamaktadir. Kendisine goniillii olmak kaydi ile

calismaya katilacagi sdylenerek aciklama yapilacaktir.

ONAM FORMU

Anlama Becerilerinin Incelenmesi

Arastirmanin Adr: Besinci Smmif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 ve Okudugunu

Evet

Hayir

Bilgilendirme Formunu okudunuz mu?

Aragtirma projesi size sozlil olarak da anlatild1 m1?

Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartigsma firsat1 tanindi mi?

Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi?

Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1?

Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden
gostermeksizin arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu
anladiniz m1?

Arastirma sonuglarinin uygun bir yolla yaymlanacagina katiliyor
musunuz?

Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan agikland1? Liitfen Isim yaziniz...

Bu Kosullarda;

e S0z konusu aragtirmaya higbir baski ve zorlama olmaksizin ¢ocugumun bu

calismaya katilmasini kabul ediyorum.

Agiklamay1 yapan kisinin

Imza: Ad1/ Soyadi:
Ad1/ Soyadi: Imzas1:
Tarih: Tarih:
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EK-6 Etik Kurul izni

T.C.
ISTANBUL AYVANSARAY UNIVERSITESI
REKTORLUK
Say1r : E-31675095-100-2100016259 02.12.2021
Konu : Etik Kurul Raporu (Tugba
BOZOKLU)

Sayin Aragtirmact Tugba BOZOKLU

“Besinci Siif Ogrencilerin Okuma Tutumlar1 ve Okudugunu Anlama Becerilerinin
Incelenmesi” konulu ¢alismaniz 02.12.2021 tarih 2021/11 sayili Akademik Aragtirma ve
Yaym Etigi Kurulunda goériigiilmiis olup; Akademik Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
tiyelerinin degerlendirmesi sonucunda s6z konusu ¢alismanin etik ilkelere uygun olduguna
karar verilmigtir.

Prof. Dr. Banis BULUNMAZ
Rektor Yardimcisi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Dogrulama Kodu: 0913DC3 Dogrulama Adresi: https://ebys.ayvansaray.edu.tr/BelgeDogrulama
Ayvansaray Caddesi, No:45, 34087, Balat - Istanbul Bilgi: [pek FURTUN B33
Tcl: 4447696 Iaks: =90 212 6214503 Yazi [sleri Uzmani A
L-Posta: info@ayvansaray.cdu.tr Llcktronik Ag: www.ayvansaray.cdu.tr Tel: 4447696 Dahili: 508 B

Kep Adresi: istanbulayvansarayuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK-7 Anket ve Arastirma izni

-
\2? WA
299 \La
"_."; = .;“'-,.“ TC ~~\ g =4
A el ISTANBUL VALILIGI ‘
Fffl, X ) ,; 11 Milli Egitim Mudiirligi
1 . .

e GUNLUDUR
Sayr  : E-59090411-44-40648958 06.01.2022
Konu : Anket ve Aragtirma Izni (Tugba BOZOKLU)

ISTANBUL AYVANSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirligtintin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makaminin 05.01.2022 tarihli ve 40625622 sayih oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma izni konulu ilgi (b) oluru ve kullaniimast uygun goriilen Slgme
araglarinin Miidiirligtimiizce miihiirlenen drnekleri ekte gonderilmistir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari, uluslararast
kuruluslar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluslari ve aragtirmacilar tamamladiklar1 bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarini, izni aldiklar: ilgili birime galisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir." ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve arastirma sonug raporunun ekte sunulan Srnege gére Midiirligiimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Abdurrahman ENSARI
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirii
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Ornegi
3- Olgekler
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aykut CELIK
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvan : Biiro Hizmetleri
Kep Adresi_: meb@hs01 kep.tr Internet Adresi _: http://istanbul.meb.gov. tr/

Bu evrak gilvenli ik imza ile i https: meb.gov.tr adresinden a4d8-7F39-3973-a36b-8a49 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-8 Anket ve Arastirma Izni

RN TiC.
T e o ISTANBUL VALILIGI
Pald 2 o E e il Milli Egitim Mudiirluga

*

Sayr 15;5909041 1-20-40625622 05/01/2022
Konu : Anket ve Aragtirma izni (Tugba BOZOKLU)

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigtiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 say1li genelgesi.
b) istanbul Ayvansaray Universitesinin 15.12.2021 tarihli ve 2100017543 say1li yazisi.
¢) Midiirligiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 05.01.2022 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu : Beginci Siif (_")grencilerinin Okuma Tutumlari ve Okudugunu Anlama
Becerilerinin Incelenmesi

Aragtirma Tiirti : Anket

Aragtirma Yeri : Istanbul Avrupa Yakas:

Aragtirma Yapilacak Kisiler : Resmi Ortaokul Ogrencileri

Aragtirmanin Siiresi : 2021 - 2022 Egitim ve Ogretim Yili

Yukarida bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykiri olarak
kigisel veri istenmemesi, Ofrenci velilerinden agik riza onayr alinmasi, yiliz yiize egitime gegmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag disinda
kullanilmamasi, bir 6rnegi Midurliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araglarimin
kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulagtirilarak uygulanmasi, katilimeilarin goniilliiliik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Miidurltgiimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve Ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari déhilinde uygulanmasi kaydiyla Miudurliigtimiizce uygun
gorilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Mill Egitim Miidiirii
OLUR
05/01/2022
Dr. Hasan Huseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimcist
Ek:
1- llgi (b) Yazi ve Ekleri (19 Sayfa)
2- 1lgi (¢) Tutanak (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmagtir,

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi igin : Aykut GELIK
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Biiro Hizmetleri
Kep Adresi_: meb@hs01 kep.tr Internet Adresi  : http:/istanbul.meb.gov. tr/
Bu evrak giivenli ik imza ile i https: .meb.gov.tr adresinden 25b9-C897-3421-8e88-€3C6 kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

flkokulu ve ortaokulu Bahgelievler/istanbul'da, lise ogrenimini Capa Anadolu
Ogretmen Lisesi’nde tamamladi. Marmara Universitesi’nin Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Fen Bilimler Ogretmenligi Boliimii’nden mezun oldu. Cesitli 6zel kurumlarda Fen
Bilimleri 6gretmeni olarak goreve basladi. 2009 ve 2013 yillarinda anne olduktan sonra
2014 yilinda Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimii Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Boliimii'ne basladi ve 2017 de mezun oldu.
2019°da Bagcilar Istanbul Ticaret Odasi Ilkokulu’na sinif dgretmeni olarak atandi, halen
gdrevine devam etmektedir. Istanbul Ayvansaray Universitesi’nde Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisidir.
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