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Oz

Bu calismanin amaci, ilkokul 6grencilerinin finansal okuryazarlk tutum ve davranislarini belirlemeye yonelik bir 6lgme
araci gelistirmektir. Arastirmanin érneklemini istanbul ilinde grenim géren 457 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Olgegin
teorik alt yapisina dayali olarak olusturulan tutum ifadeleri, kapsam gegerliligi icin alan uzmanlarina génderilmistir.
Uzman gorusleri dogrultusunda 6lgek maddelerine son sekli verilerek yapi gegerliligi igin agimlayici faktor analizine (AFA),
bu yapiyr dogrulamak igin dogrulayici faktor analizine (DFA) bagvurulmustur. AFA sonuglarina gére 21 maddelik 5 faktorlu
bir yapi meydana gelmistir. DFA sonuglari 5 faktérli yapiyr dogrulamaktadir. Olgcegin madde analizleri sonucunda alt %27
ve Uist %27’lik grup ortalamalarina ait t-testi degerlerinin anlamli oldugu gériilmustir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi, 6lgegin tamami igin 0,83, Spearman Brown iki yari test korelasyonu 0,79 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
sonuclara gére Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgegi’nin gecerli ve giivenilir oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Finansal okuryazarlik, tutum, davranis, 6lgek gelistirme

Development of the Marmara Financial Literacy Attitude and Behavior Scale

Abstract

This study seeks to develop a tool to quantify attitudes and behaviors toward financial literacy among primary school
students. The study sample consisted of 457 primary school students in istanbul. Attitude expressions based on the
theoretical infrastructure of the scale were sent to external experts to ensure scope validity. In accordance with
their opinions, scale items were finalized and an exploratory factor analysis (EFA) used to verify construct validity. A
confirmatory factor analysis (CFA) was then used to confirm this structure. According to the EFA results, a structure with
21 items and five factors was created. CFA results confirmed the five factor structure. As a result of the item analysis of
the scale, the t-test values belonging to the group averages of the upper and lower 27% were found to be significant.
For the whole scale, Cronbach’s alpha internal consistency coefficient was 0.827 and the Spearman Brown split half-test
correlation was 0.79. On the basis of these results, the Marmara Financial Literacy Attitude and Behavior Scale can be
deemed valid and reliable.
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Giris

Son yiizyilla birlikte toplumlar arasindaki etkilesimin yiikselen bir ivme gosterdi-
gi goriilmektedir. Niifus artisi, iletisim teknolojilerinin gelismesi, bireylerin {iriin ve
hizmetlere erigsiminin diinyanin biiyiik kisminda kolaylagmas: gibi gelismeler top-
lumsal etkilesimin artiginda etkili olmaktadir. Kiiresellesme ile yeniden dizayn edilen
diinya diizeni bireylerin yasam miicadelesindeki istek ve ihtiyaclarini siirekli farkli-
lastirmaktadir. Giiniimiizde insanlar bir yandan tabii ihtiyag¢larini karsilama miicade-
lesi verirken diger yandan degisimin getirdigi yeniliklere uyum saglama miicadelesi
vermektedir. Bu degisim, bireylerin sahip olduklar1 temel becerileri ¢esitlendirmeyi
mutlak bir zorunluluga doniistiirmektedir. Dolayisiyla yirmi birinci yiizyil, egitimde
politika yapicilar1 gegmisten giiniimiize geleneksellesmis yapisal olgular1 yeniden
diisiinmeye ve onlara yeni bakis agilar1 getirmeye sevk etmektedir (Onal, 2010). Zira
Orgiin ve yaygin egitim, 0grenenleri gelecekteki yetiskin rollerine hazirlarsa ancak
bireyler bu hizli degisim ve donilisiimle miicadele edebileceklerdir (Yalgin, 2018).

Bu durumda 6grenenlerin diinyadaki gelismeleri takip edebilme, yorumlama, 6z-
giin fikirler iiretebilme, kitle iletisim araglarini tanima, farkli dil ve kiiltiirlerle bir
arada yasamayi Ogrenme yoniinde gelisim gostermeleri gerekmektedir (Cansoy,
2018). Kisacasi 6grencilerin dil, matematik ve diger alanlardaki biligsel becerileri
ile birlikte sosyal, duygusal ve fiziksel diger becerilerini de gelistirmeye ihtiyaglar
bulunmaktadir. Bu ihtiyaca binaen finansal ve ekonomik sistemlerin siirdiiriilebilirli-
gi icin gelisen ve gelismekte olan iilkelerde vatandaslarin finansal okuryazarlik gibi
yeni yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina yonelik ilgi ve egitimler giderek artig gos-
termektedir (OECD, 2020). Bu egilimin amaci, bireylerin gitgide daha fazla karma-
siklasan finansal sistemlerdeki miicadelesini kolaylastirmak seklinde agiklanabilir.
Ancak bu egilim toplumsal yapinin ve daha 6zelde de finansal yapilarin devamlilig
ve iyilestirilmesi agisindan 6nemlidir. Ciinkil finans ve ekonomi okuryazari vatandag
ayn1 zamanda politik yetkinlige sahip aktif vatandaslardir (Yildirim, 2016). Bu aktif
vatandaslik anlayisi ile piyasa talepleri ve egitim anlayisi arasindaki boslugun ka-
panmast beklenmektedir. Dolayisiyla iilkeler ve politika yapicilar icin vatandaslarin
finansal bilgi ve beceriye sahip olmasi elzem bir konu haline gelmektedir.

Finansal Okuryazarhk

Diinyanin tiim ekonomilerinde zaman zaman kiiresel finansal krizler meydana
gelmektedir. Ozellikle 1970°1i yillardan giiniimiize degin gegen zaman diliminde bir-
¢ok finansal kriz diinyanin ¢esitli bolgelerini olumsuz etkilemistir (Cakmak, 2007).
Ornegin, 2020 yili baslarinda ortaya ¢ikan koronaviriis (COVID-19) pandemisi
halihazirda tecriibe ettigimiz kiiresel bir saglik krizi olmasinin yani sira ekonomik
bir kriz olarak da degerlendirilebilir. Oyle ki salginin halk saglig1 agisindan etkileri
belirsizlik tasirken ekonomik etkileri tim diinyada kendini gostermeye baslamistir.
Nitekim Uluslararast Finans Enstitiisii (IIF), COVID-19 kiiresel salgininin hane hal-
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ki borglarinda ciddi bir artisa neden olacagini ve salgin sonrasi yaklagik 25 milyon
kisinin is kayb1 yasayabilecegini tahmin etmektedir (Tiftik ve Guardia, 2020). Dola-
yistyla diinyada bu tarz krizlerin yasanmasinin ¢ok muhtemel oldugu, bireyleri sos-
yo-ekonomik ve finansal agidan her zaman riskli donemlerin bekledigi sdylenebilir.
Bu durum finansal okuryazarlik ile yakin bir iliskisi igerisindedir. Ciinkii finansal
krizlerin etkisinin azaltilmasinda ve finansal istikrarin saglanmasinda finansal okur-
yazarligin etkili olabilecegi diigiiniilmektedir (Atkinson ve Messy, 2013). Finansal
okuryazarlik, bireylerin finansal kararlarinda esneklik saglayabilir ve olas1 kriz du-
rumlarmin yonetilmesini saglamakta etkili olabilir (OECD, 2020). Williams (2007)
finansal okuryazar bireylerin, piyasalarda daha etkin rol aldiklarini, ¢evrelerindeki
gelismeleri daha dikkatli gézlemlediklerini, iirlin ve tedarik zincirlerinde firmalar1
ayirt etme giiclerinin yiiksek oldugunu ve basarisiz firmalarin piyasadan ¢ekilmele-
rinde daha etkin rol istlendiklerini bdylece piyasanin daha verimli calismasina katk1
sagladiklarini belirtmektedir. Finansal okuryazar bireylerin piyasalar {izerinde gos-
terecegi bu etki, finansal egitimi ekonomilerin siirdiiriilebilir varligi i¢in énemli bir
firsat haline getirmektedir (Mihal¢ova, Csikosova ve Antosova, 2014).

Finansal okuryazarlik, biinyesinde yer alan okuryazarlik kavraminin dogas1 geregi
genis bir anlami ifade etmektedir. Okuryazarlik, Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan
“okuryazar olma durumu” olarak ifade edilirken, okur-yazar kavrami 1950’1 yillar-
da UNESCO tarafindan gergeklesen bir toplantida hayatin igerisindeki kisa ve basit
bir ciimleyi anlayip okuyabilen ve yazabilen kisiler igin kullamlmistir. Uzun yillar bo-
yunca yazi sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile sinirlandirilan okuryazarlik,
giiniimiizde okuyabiliyor ve yazabiliyor olmanin &tesinde bir durumu ifade etmekte ve
kisinin yasamu ile yasamui igerisindeki nesne ve olaylar1 algilamasi, anlamasi ve iligki-
lerine bir anlam atfetmesi ile ilgilidir (Asici, 2009). Buna gore okuryazarlik, okuma
ve yazma eyleminden daha fazlasidir ve sdylendigi yer ve zamana gore farklilik gos-
terebilecek bir kavrami ifade etmektedir (Leu, Kinzer, Coiro, Castek ve Henry, 2013).
Bundan dolayidir ki finansal okuryazarligin tam bir tanimi bulunmamaktadir. Genel bir
ifadeyle para kullanimi ve yonetimi ya da finansa dair bilgi ve becerileri barindiran bir
kavram olarak agiklansa da finansal okuryazarlik; Remund’a (2010) gore literatiirde
“finansal kavram bilgisi, finansal kavramlar hakkinda iletisim kurma becerisi, kisisel
finans1 yonetme becerisi, uygun finansal kararlar verme becerisi ve gelecekteki finan-
sal ihtiyaglar icin etkin planlama konusunda giiven” olmak {izere bes farkli kategori-
de sunulmaktadir. Tiim bunlarla birlikte finansal okuryazarlik, Atkinson ve Messy’e
(2012) gore “Dogru finansal kararlar almak ve bireysel refaha ulasabilmek icin gerekli
olan farkindalik, bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin bilesimi”; Lusardi ve Mitchell’e
(2014) gore “Insanlarin ekonomik bilgileri isleme ve finansal planlama, servet birikimi,
bor¢ ve emekli ayliklar1 hakkinda bilingli kararlar alma yetenegi” seklinde tanimlan-
maktadir. Dolayisiyla finansal okuryazarligin bilgi ve beceri agisindan bireysel, tutum
ve davraniglarin yansimasi agisindan ise toplumsal bir kavram oldugu ileri siiriilebilir.

201



HAYEF: JOURNAL of EDUCATION

Finansal okuryazarliga yonelik ¢aligmalar toplumda bu becerinin yeterli seviye-
de olmadiginm1 gostermektedir (Arrondel, Debbich ve Savignac, 2013; Atkinson ve
Messy, 2012; Lusardi ve Mitchell, 2011; Opoku, 2015; Refrigeri, 2019; Sekita, 2011).
OECD Uluslararasi Finansal Egitim Ag1 (INFE) tarafindan 2016 yilinda “Yetigkin Fi-
nansal Okuryazarlik Yetkinlik Arastirmas1” gerceklestirilmistir. Diinya genelinde 30
iilkenin katildig: arastirma, finansal okuryazarliga yonelik olarak yetkinliklerin de-
gerlendirilmesi ve boylece uluslarin kendilerini kiyaslamalari, finansal okuryazarlik
ve refah i¢in ¢ozlimler gelistirmeleri ve ortak bir payda belirlemeye yardimci olmay1
hedeflemistir. Arastirma raporuna gore Tiirkiye finansal okuryazarligin alt boyutlar
olan bilgi, tutum ve davranig ortalama puanlarina gore ankete katilan 30 {ilke arasin-
da21. sirada, 17 OECD iilkeleri arasinda 15. sirada yer almistir. Ankette OECD f{ilke-
leri ortalama puanlar1 “finansal bilgi i¢in” 4,9, “finansal davranis i¢in” 5,4, “finansal
tutum i¢in” 3,4 olarak tespit edilirken iilkemiz i¢in “finansal bilgi i¢in” 4,6, “finan-
sal davranis i¢in” 4,8, “finansal tutum i¢in” 3,1 olarak belirlenmistir (OECD, 2016).
Bu durum Tiirkiye nin finansal okuryazarlikta gii¢lii ekonomilere sahip iilkelerden
ve genel OECD ortalamasindan daha diisiik bir seviyede oldugunu gostermektedir.
Tiirkiye’de bireysel arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen ¢caligmalar da bu sonu-
cu desteklemekte ve finansal okuryazarlik seviyesinin orta veya nispeten diisiik oldu-
gunu gostermektedir (Acaravel ve Bediroglu, 2019; Anbar ve Beridze, 2020; Tetik,
2019; Yilmaz ve Aslan, 2020). Bu sonugclar finansal okuryazarliga yonelik miidahale
caligmalarmin gergeklestirilmesi ve erken yaslardan itibaren finansal okuryazarlik
egitimlerinin artmasi igin bir mesaj olarak degerlendirilmelidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Finansal okuryazarlik egitimlerinin etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi;
mevcut durum ve ihtiyaglarin tespit edilmesi gibi kanitlara ihtiya¢ duymaktadir. Bu
sebeple vatandaglarin finansal okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi énemlidir (At-
kinson ve Messy, 2012). Literatiir incelendiginde finansal okuryazarlik ile ilgili aras-
tirmalarin (Bayrakdaroglu ve Bilge, 2018; Brown, Henchoz ve Spycher 2018; Cevik,
2018; Gok ve Coskun, 2020; Meyers, 2020; Seyhan, 2020; Swiecka, Yesildag, Ozen
ve Grima, 2020; Yilmaz ve Aslan, 2020) son yillarda yogunlastig1 goriilmektedir.
Olgme ve degerlendirme galigmalar1 kapsaminda, finansal okuryazarliga iliskin veri
toplama yontemlerine bakildiginda bazi temel kaliplara ulasilmaktadir. Ancak litera-
tiir incelendiginde, temel bir finansal okuryazarlik 6lgme aracina rastlanmamaktadir.
Mevcut ¢aligmalar incelendiginde finansal okuryazarlik 6lgme araglariin genellik-
le bilgi, tutum ve davranis boyutlarindan olustugu gériilmektedir. Ornegin, OECD/
INFE (2012) tarafindan 14 iilke iizerinde yapilan bir ¢alismada 8 finansal bilgi so-
rusu, 9 finansal davranis sorusu ve 3 finansal tutum sorusundan olusan bir 6lgme
aract kullanilmistir. Literatiirde arastirmacilarin finansal okuryazarlik ¢aligmalarinda
siklikla tercih ettigi bazi 6lgme araglari (Cole, Sampson ve Zia, 2009; Dew ve Xiao,
2011; Lusardi ve Mitchell, 2005; Lusardi ve Mitchell, 2007; van Rooij, Lusardi ve
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Alessie, 2011) bulunmakla birlikte, OECD’nin PISA degerlendirmelerinde kullandi-
g1 sorularin tercih edildigi arastirmalara da (Halilovig, Zaimovig, Berilo ve Zaimovic,
2019) rastlanmaktadir. Ancak yine de finansal okuryazarlik aragtirmalarinda veri top-
lama arac1 olarak gogunlukla anketler tercih edilmektedir (Mufioz-Murillo, Alvarez-
Franco ve Restrepo-Tobon 2020). Tiirkiye’de finansal okuryazarligin degerlendiril-
mesine iligkin ¢esitli 6lcek gelistirme ¢aligsmalar1 (Giiveng, 2016, Kilcan ve Ergiir,
2019; Onur ve Nazik, 2014; Sarigiil, 2015) bulunmaktadir. Yine de yabanci literatiire
paralel olarak Tiirkiye’de de ¢ogu arastirmada anketlerin tercih edildigi goriilmekte-
dir. Literatiirde anket ve 6lgek gibi veri toplama araglari farkli sekillerde isimlendiril-
mekte hatta bazen bu isimlerin birbirlerinin yerine kullanildig1 goriilmektedir. Fakat
anket, cevaplart siireksiz kategoriler kullanilarak elde edilen bir 6l¢me aracidir ve ge-
nellikle sorular birbirinden bagimsizdir. Tutum gibi duyussal 6zelliklerin 6lgiilmesi
istendiginde sorular arasinda bir iligkinin bulunmasi1 beklenmektedir (Biiytikoztiirk,
2005). Bu durumda finansal okuryazarliga yonelik duyussal 6zellikleri benzer mad-
delerle 6lgen ve istatistiki olarak gecerlik ve giivenirligi kanitlanmis 6lgme araglari-
nin kullanilmasi daha saglikli olacaktir. Ayrica finansal okuryazarlik gibi kuramsal
temeli farkli boyutlara dayanan becerilerin 6l¢iimiinde kullanilacak 6l¢gme araglarinin
farkli boyutlara gore gelistirilmesi ya da ¢esitlendirilmesi; kullanildig1 bdlgenin top-
lumsal yapisi ve kiiltiiriniin 6zelliklerini tagiyacak bir sekilde tasarlanmasi 6nemlidir
(Kunovskaya, Cude ve Alexeev, 2014).

Tiirkiye’de konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde arastirmalarin
ortaokul, lise, liniversite seviyesinde yer alan kisileri hedefledigi (Sarigiil, 2020) ve
ilkokul 6grencilerine yonelik arastirmalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Oysa birey-
lerin finansal {iriin ve hizmetlerle karsilasmasi erken yaslardan itibaren olabilmek-
tedir. Ornegin, giiniimiizde ¢ocuklar internet oyunlari ile karsilikli arag-gereg takas-
lar1 yapmak, oyunda seviye atlamak i¢in sanal para/altin biriktirmek gibi bir takim
finansal tutum ve davraniglar sergilemektedir. Bu sebeple bireylerin erken yaslardan
itibaren finansal tutum ve davranislarinin belirlenmesi, miidahale ¢aligmalarinin ger-
ceklestirilmesi ve bireylere bu konularda destek verilmesi 6nemlidir (CYFI, 2014;
Ping, 2014). Bu calismalar devletler icin olas1 krizlerin etkisini azaltilmasina yone-
lik bir miidahale ¢aligsmas1 olarak da degerlendirilmelidir. Zira vatandaslarin finans
diinyasina kars1 olumsuz bir fikre sahip olmadan yetkinlik kazanmas, ileriki yaglar-
da bireylerin finansal farkindaliga sahip olmasi ve gelecege daha iyi hazirlanmasi
bakimindan etkili olabilir (Opletalova, 2015). Bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin
finansal okuryazarlik tutum ve davranislarini 6lgmeye yonelik bir 6l¢ek gelistirilmek
istenmistir. Boylelikle cocuklarin finansal egitime yonelik ihtiyaglarinin belirlenme-
si, tutum ve davraniglarinin tespit edilmesi ve nihai olarak siirdiiriilebilir egitim poli-
tikalarinin olusturulmasina katki saglanmasi hedeflenmistir. Ayrica bu 6lgme aracinin
Tiirkiye’de finansal okuryazarlik konusunda ilkokul 6grencilerine yonelik olarak ge-
ligtirilen ilk 6l¢eklerden birisi olacagi diisiiniilmektedir.
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Yontem

Katimcilar

Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim y1li giiz déneminde Istanbul ili Bagcilar ve
Fatih il¢elerinde 6grenim goren ilkokul 3. ve 4. sinif ile ortaokul 5. sinif 6grencile-
rinden olusan 457 kisi ile ger¢eklestirilmistir. Katilimeilarin se¢iminde amagli 6rnek-
leme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilerek finansal okuryazarlik
becerisine MEB miifredatinda ilk kez ilkokul 4. sinifta deginilmesi, bu sinif diizeyle-
rindeki 6grencilerin biligsel gelisimleri ve hazirbulunusluk diizeyleri ile 6grencilerin
daha once spesifik bir finansal okuryazarlik egitimine katilmamis olmalar1 dikkate
almmustir. Olgek gelistirme calismalarinda dikkat edilmesi gereken hususlardan biri-
si katilimer grubun sayisinin belirlenmesidir. Literatiirde genellikle bu saymin orta-
lama 300-400 kisiden olusmasi 6nerilmekle birlikte (Guilford, 1954’ten; Thordike,
1977°den akt., Atilgan, Kan ve Aydin, 2017) 6l¢ek formundaki ifadelerin en az bes
ile on kat1 kadar bireye ulagilmasi gerektigini ifade eden oneriler de (Child, 2006, s.
50; Tavsancil, 2002) bulunmaktadir. Bu ¢alismada hazirlanan 32 maddelik deneme
Ol¢ek formu igin ulasilan katilimer sayisina gore madde basina 14 kisi diismektedir.
Bu durumda ¢alisma i¢in ulagilan katilimcilarin sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.
Arastirma, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 17.10.2019 tarih ve 590904 11-44
E.20191509 sayili onay1 dogrultusunda 6grenci velilerinden izin alinarak gergekles-
tirilmistir.

Olgegin Gelistirilmesi

Egitim ve sosyal bilimlerde genellikle tutum ve davranislart 6lgme amaciyla “tu-
tum Olcekleri” kullanilir. Tutum 6lgekleri literatiirde genellikle dogru ya da yanlis
cevabi olmayan olumlu ve olumsuz iki yonii olan bireylerin ilgili tutum climlesine
katilip katilmadigimi pozitiften negatife dogru 5 ile 1 arasinda puanladiklar1 Likert
tipi dlgeklerdir. Tutum dlgeklerinde gecerlik ve giivenirlik cok 6nemlidir. Bunun i¢in
Olgme aracinin genellikle standardize olmasi1 beklenir ve bu amacla cesitli madde
analizleri gergeklestirilir (Bayat, 2014; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karade-
niz ve Demirel, 2013; Turgut ve Baykul, 2015).

Tutum o6lgeklerinin cesitli tipleri bulunmakla birlikte, bu arastirmada 5°li Likert
tipi olmasina karar verilmistir. Olgek tipine karar verildikten sonra dlgek gelistirme
asamalart ise kosulmak suretiyle birtakim ¢alismalar gergeklestirilmistir. Literatiir-
de genel olarak dlgek gelistirme asamalari “Olgegin amacinin ve kapsaminin belir-
lenmesi, 6l¢ek i¢in madde havuzunun olusturulmasi, olusturulan madde havuzuyla
ilgili uzman gorisiiniin alinmasi, 6n uygulamalarin gergeklestirilmesi, giivenirligin
test edilmesi ve testin gecerliligi i¢in kanit toplanmasi1” olarak ifade edilmektedir
(Baykul, 2010; Biiyiikoztiirk vd., 2013; Erkus, 2017, Giiler, 2019). Bu dogrultuda ilk
olarak ilgili literatiirde yer alan finansal okuryazarlik gergeveleri ve alt boyutlari, var
olan 6l¢me araclari, Milli Egitim Bakanligi (MEB) miifredati ile ¢esitli finansal okur-
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yazarlik programlar1 ve kazanimlar1 dikkate alinarak 59 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzunun degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan formlar
kapsam/goriiniis gegerliligini saglamak amactyla 4’ Stif Egitimi, 1’1 Egitim Prog-
ramlar1 ve Ogretimi, 1°i Bankacilik ve Sigortacilik alaninda 6gretim iiyesi/gorevlisi
ve 1’1 sinif 6gretmeni olmak {izere 7 farkli alan uzmanina génderilmis ve goriisleri
almmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda “uygun” ifadesi verilen mad-
delerin kalmasi, “gelistirilmeli” goriisii verilen maddelerin yeniden degerlendirilme-
si ve “uygun degil” goriisii verilen maddelerin taslaktan ¢ikarilmasi yoluyla taslak
form olusturulmustur. Ornegin, madde havuzuna eklenen “Ucretsiz bir sey alamam”
ifadesi uzmanlardan gelen “Gelistirilmeli” goriisii ve Onerileri dogrultusunda “Alis-
veriglerimde para, kredi/banka kart1 veya kupon, indirim kart1 vb. olmadan bir sey
alamam” geklinde gelistirilmis ve taslak forma eklenmistir. Boylelikle toplamda 25’1
olumlu, 7’si olumsuz ifade iceren 32 maddelik taslak form, olumluluk ve olumsuzluk
siralamasi rastgele olarak dagitilarak cevaplayicida bir tepki kurulumu olusmasini
engelleyecek sekilde 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir. Taslak formlar daha son-
ra katilimer gruba dagitilmis ve veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda
ogrencilere yapilan ¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilmis, gerekli yonergeler tas-
lak forma yazilmis ve 6grencilerden samimi cevaplar vermeleri istenmistir.

On deneme uygulamast ile elde verilen veriler olumsuz maddeler ters kodlanmak
suretiyle IBM Statistical Package for Social Sciences versiyon 22.0 (IBM SPSS
Corp.; Armonk, NY, USA) paket programina islenmistir. Bu asamadan sonra 6l¢egin
gecerlik ve giivenirligine iliskin analizlere gecilmistir. Bir test gelistirme siirecinde
testle ilgili iki konu tizerinde durmak gerekmektedir. Bunlardan birincisi, testin 6lg-
tligli davranisglar ile aragtirmacinin 6l¢mek istedigi niteliklerin birbiriyle olan uyumu-
nun sorgulanmasidir. Bu sorgulama, testin gecerliligi ile ilgilidir ve test gelistirmenin
temel basamaklarindan birini olusturmaktadir (Ozbek, 2011). Test gelistirme ile ilgili
diger bir konu ise, testin 6lgmek istedigi niteligi ne kadar dogru ve kesin 6l¢tiigiiniin
sorgulanmasidir. Bu sorgulama giivenirlik ile ilgilidir ve test gelistirmenin 6nemli di-
ger temel basamagini olusturmaktadir (Ozbek, 2011). Arastirmada &ncelikle madde
analizleri kapsaminda alt ve {ist %27’lik gruplara ait ortalama madde puanlari arasin-
daki farkin iligkisiz 6rneklemler t-testi anlamlilig1 ve madde toplam korelasyonlar
tiim 6rneklemler dahil edilerek incelenmistir. Ardindan gegerlilik analizleri i¢in agim-
layic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) gergeklestirilmistir.
Bu analizler i¢in veri seti rastgele olarak ikiye boliinmiistiir (AFA i¢in n=276; DFA
icin n=181). Faktor analizinde temel varsayim olarak verilerin ¢oklu normal dagilim
gostermesi gerekmektedir. Tlk olarak ¢oklu normallik varsayimi incelenerek verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve ardindan faktor analizine gegilmistir. Agim-
layic faktor analizinde faktorlerin kendileriyle yiiksek diizeyde iliski veren mad-
deleri belirlemek ve faktorleri daha kolay yorumlayabilmek i¢in siklikla kullanilan
Temel Bilesenler Analizi (TBA) yontemi ve Varimax dik dondiirme teknigi kullanil-
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mustir. Olgme araglarmin giivenirligini test etmenin ise ¢esitli yollar: bulunmaktadir.
Bu arastirmada giivenirligin test edilmesinde Cronbach Alfa katsayis1 ve Spearman
Brown iki yari test korelasyonu tiim 6rneklemler dahil edilerek hesaplanmistir.

Bulgular

Yapi Gegerliligine iliskin Bulgular

Aragtirmada ilk olarak, 6lgme aracinin yapisini ortaya koymak amactyla agimlayi-
c1 faktor analizine bagvurulmustur. Faktor analizi 6ncesinde ilk olarak Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuglarina bakilmistir. KMO de-
gerinin genel olarak 0,50’ den biiyiik goriilmesi analiz i¢in yeterli goriilmekle birlikte
Biiytikoztiirk’e (2019) gore 0,60°dan yiiksek ¢ikmasi ve Bartlett’s testinin anlaml
olmasi beklenir. Buna gore aragtirmada hesaplanan test degerleri faktor analizinin
gergeklestirilmesinin uygun oldugunu gostermektedir (KMO degeri 0,90; Bartlett’s
testi ise ¢ = 2798,032; sd=496; p=0,00).

Acimlayic1 faktor analizi sonucuna gore, Olgek sekiz faktorlii bir yapiya sa-
hiptir. Faktorlerin toplam varyansi agiklama oran1 %56,280 olarak bulunmustur.
Biiyiikoztiirk’e (2019) gore faktor analizi, 6lgiilen nitelik bakimindan es degiskenleri
belirlemek ve 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamak amaciyla gergeklestirilmektedir.
Buna gore degiskenler arasindaki iliskiyi miimkiin oldugu kadar yiiksek ve faktorleri
miimkiin olabildigince az sayida belirlemek gerekir. Faktor sayisinin belirlenmesin-
de 6zdeger, yamag grafigi (scree plot) ve aciklanan varyans oranina bakmak tercih
edilebilecek yontemlerdir. Bunun yani sira arastirmanin kuramsal temeli de dikkate
almabilir. Bu amagla dl¢egin oncelikle yamag grafigi incelenmis ve faktdr yapisinin
belirli bir sayidan sonra yatay ivme gosterdigi goriilmistiir. Sekil 1, analiz sonucu
olusan yamag birikinti grafigini gostermektedir.

Ozdeger

1

o

% A A St R A A A A
B9 1011121314151617 18192021 222324 2526 27 28 2930 31 2
Bilesen numarasi

Sekil 1. Yamag Birikinti Grafigi

206



Gelikten ve Dogan. Marmara Finansal Okuryazarlik Olgegi

Yamag birikinti grafigi incelendiginde besinci bilesenden sonra grafikte yatay bir
ivmenin gerceklestigi goriilmektedir. Bilesenlerin agikladiklar1 varyans oranlari, 6z-
deger oranlart ile 6l¢egin kuramsal yapisi da géz 6niinde bulunduruldugunda 6l¢egin
bes faktorlii yapisinin olabilecegi diisliniilmiistiir. Buna gére madde faktor yiikii 0,45
olarak belirlenmis, faktdr sayisi bes ile sinirlandirilmis ve dondiirme iglemler faktor
yiikii 0,45’1n altinda kalan veya birden fazla faktorde yiiklenen madde kalmayincaya
kadar bes kez Varimax dik dondiirme islemi gergeklestirilmistir. Bu islem sonrasinda
taslak olgekte yer alan dokuz madde dlgekten ¢ikarilmistir. Nihai islemler sonucunda
her bir faktérde madde sayis1 en az {i¢ olan; yirmibir maddelik ve bes faktorlii bir
yapt meydana gelmistir. Olgegin toplam varyansi agiklama yiizdesi 55,518 olarak
hesaplanmigtir. Faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan bes boyutun igerdigi maddeler
dikkate alinarak isimlendirme yapilmistir. A¢imlayici faktor analizi (Dondiriilmiis
Temel Bilesenler Analizi) bulgular1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ag¢imlayici Faktor Analizi (Déndiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi) Sonuglart
Faktor Faktor Finansal
Ortak 1Yiik Finansal Planlama ve ihtiyag Harcama Finansal

Maddeler Varyansi Degeri  Sorumluluk Tiiketim Farkindah@  Bilinci  Araclar
S32 0,566 0,580 0,705

S27 0,604 0,673 0,658

S28 0,523 0,660 0,600

S31 0,465 0,514 0,593

S30 0,470 0,621 0,478

S29 0,442 0,590 0,468

S16 0,593 0,605 0,691

S13 0,563 0,620 0,688

S22 0,582 0,682 0,637

S5 0,639 0,676 0,622

S14 0,530 0,590 0,620

S12 0,713 0,720 0,669

S7 0,543 0,519 0,654

S11 0,512 0,614 0,554

S2 0,543 0,653

S3 0,543 0,624

S4 0,507 0,490 0,585

S1 0,514 0,570

S10 0,655 0,789
S9 0,580 0,460 0,691
S8 0,574 0,563 0,632
Toplam Varyans: %13,72 %13,44 %9,95 %9,24 %9,25
Varyans:

%55,51
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Arastirmada agimlayici faktor analizine ek olarak bu analizden elde edilen bes boyutlu ya-
piy1 dogrulamak istenmistir. Bu amagla LISRELL program kullanilarak dogrulayici faktor
analizi ger¢eklestirilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) Sonuglart

Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum

indeksler* Olgiitii** Olgiitii** DFA Bulgusu
x¥sd 0<y?/sd<2 2<y?/sd<5 1,18
RMSEA 0,00<RMSEA<0,05 0,06<RMSEA<0,08 0,03
GFI 0,95<GFI<1,00 0,90<GFI<0,95 0,90
AGFI 0,90<AGFI<1,00 0,85<AGFI1<0,90 0,87
SRMR 0,00<SRMR<0,05 0,06<SRMR<0,10 0,05
RMR 0,00<RMR<0,05 0,06<RMR<0,08 0,07
CFI 0,95<CFI<1,00 0,90<CFI1<0,95 0,97

#y2: Ki-Kare

**McDonald ve Moon-Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Thompson, 2000
sd: serbestlik derecesi; RMSA: root mean square error of approximation; GFI: Goodness-of-fit Index; AGFI: Adjusted Goodness-of-
fit Index; SRMR: standardized root mean square residual; RMR: root mean square residuals; CFI: Comperative Fit Index

Dogrulayict  faktér analizi  sonuglart  degerlendirildiginde, x*/sd  oranmm
(211,88/179)=1,18 oldugu goriilmektedir. Literatiirde bu oranin y*/sd<2 olmasinin iyi
uyuma karsilik geldigi ifade edilmektedir. Diger degerler incelendiginde, RMSEA,
SRMR ve CFI degerlerinin iyi bir uyum iyiligi, GFI, AGFI, RMR degerlerinin kabul edi-
lebilir uyum 1yiligi gosterdigi goriilmektedir (McDonald ve Moon-Ho, 2002; Schermel-
leh-Engel vd., 2003; Thompson, 2000). Bu durum agimlayici faktor analizi (AFA-TBA)
sonucu elde edilen faktdrlerin dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore dogrulandigini
gostermektedir. Dogrulayici faktor analizi modeli Sekil 2’°de gosterilmistir.

0.87 Yukl

0.72 Suk2 ‘x\]
0.59 Tuk3 v 03¢
:.75Wq~_o.
0.€0 YukS ..—gf
0.50 O
0.€7 Ranl [~
0.72 Ran2 -
0.58 Ban3 ‘/§:
0.€7 Rand /
0.70 Banb ok
0.49 hkyac] ;’g
0.74 Tyac2 /
0.72 ihbyac a
0.7¢w=| Hamamal /2;
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Sekil 2. Dogrulayict Faktor Analizi Modeli (Path Diyagrami)
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Olgegin yap: gegerliligini desteklemek amaciyla dlgegin tiimii ve alt boyutlarinn birbi-
riyle olan iligkisi test edilmistir. Test sonuglarmna iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Nihai Olgegin Alt Boyutlart Arasindaki Iliski
Finansal

Finansal Planlama ve intiya¢ Harcama  Finansal
Faktorler Sorumluluk Tiiketim Farkindahg:  Bilinci Araglar Toplam
Finansal Sorumluluk 1 0,625%* 0,561%* 0,477%* 0,479* 0,863*
Finansal Planlama ve 1 0,606* 0,459* 0,412% 0,832%*
Tiiketim
Ihtiyag Farkindahg1 1 0,401* 0,479* 0,776*
Harcama Bilinci 1 0,240%* 0,635*
Finansal Araglar 1 0,681%*
#p<0,01

Tablo 3 incelendiginde 6lgegin tiimil ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyon de-
gerlerinin 0,24 ile 0,86 arasinda degistigi, alt boyutlar ve 6l¢egin tiimii arasindaki
korelasyonun anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,01).

Madde Analizlerine iliskin Bulgular

Arastirmada madde analizleri kapsaminda madde-toplam puan korelasyonu anali-
zi ile alt ve {ist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farkin iliskisiz
orneklemler t-testi ile karsilagtiritlmasi yapilmistir. Biiylikoztiirk’e (2019) gore mad-
de-toplam puan korelasyonu 6lgekteki ifadelerin bireyleri dlgiilen 6zellikler agisin-
dan ayirt etme derecesini tespit etmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu korelasyonun
pozitif ve yiiksek olmasi beklenir ve i¢ tutarliligin yiiksek oldugu seklinde yorumla-
nir. Alt ve iist %27°lik gruplara ait madde ortalamalar1 arasinda farkin iliskisiz t-testi
kullanilarak analiz edilmesi ise diger bir madde analizi tiiriidiir. Bu analizde t-testi
sonucunun anlamli ¢ikmasi i¢ tutarliligin yliksek oldugunu gosterir. Bu dogrultuda
yapilan madde analizlerinin sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Nihai Olgege Ait Madde Analizleri Sonuglart

Madde  Madde-Toplam t"(Alt %27- Madde-Toplam t"(Alt %27-
No Korelasyonu' Ust %27)* Madde No Korelasyonu' Ust %27)*
S1 0,22 6,79* S13 0,45 11,13*
S2 0,27 7,50%* S14 0,42 9,56*
S3 0,24 7,08* S16 0,43 10,78*
S4 0,32 8,63* S22 0,52 11,23%*
S5 0,50 12,10* S27 0,54 12,17*
S7 0,35 9,15% S28 0,47 12,43*
S8 0,34 10,93* S29 0,43 10,68*
S9 0,30 9,36* S30 0,45 11,48%*
S10 0,24 7,25% S31 0,35 9,06*
S11 0,45 9,59* S32 0,38 11,50%*
S12 0,57 13,04*

'n=457

’n1=n2=123

#p<0,001
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Literatiirde madde ayrt ediciligi ve i¢ tutarlilik icin korelasyon degeri 0,30 ve lizerinde
olan ifadelerin tercih edilmesi, korelasyon degeri 0,20 ile 0,30 arasinda olan ifadelerin
zorunluluk arz etmesi durumunda teste alinmasi, korelasyon degeri 0,20’den diisiik olan
ifadelerin ise Olgekten c¢ikarilmasi onerilmektedir (Biiylikoztiirk, 2019). Tablo 4 deger-
lendirildiginde, 6lgegin madde-toplam korelasyonlarinin 0,22 ile 0,57 araliginda degistigi
ve Olgegin %27 alt ve Uist gruplar arasindaki t-testi sonuglarinin anlamli (p<0,001) oldugu
goriilmektedir. Madde toplam korelasyonu 0,20 ile 0,30 arasinda kalan 1., 2., 3. ve 10.
maddeler 6lgegin yapisi agisindan gerekli goriilerek Slgekten ¢ikarilmamistir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Arastirmada 6lgegin biitlini ve alt boyutlarina ait i¢ tutarliligin incelenmesi i¢in
Cronbach alfa katsayisi ve Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu hesaplanmustir.
Giivenirlik sonuglarma iligkin bilgilerde okuyucunun yeterli bilgi edinebilmesi i¢in
korelasyon degerlerinin alfa katsayisiyla birlikte verilmesi 6nerilmektedir (Schmitt,
1996°dan akt., Tan, 2010). Bu 6neri 15181nda, dlgege ve alt boyutlara ait giivenirlik
analizleri sonucu Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Nihai Olgege Ait Giivenirlik Analizi Sonuglar
Madde No Madde
Madde- Silindiginde Alt Boyuta
Toplam Cronbach Alfa  Ait Cronbach

Boyut Ad1 Eski Yeni Korelasyonu (o) Alfa (a)
Finansal 27 1 0,542 0,813 0,74
Sorumluluk 28 2 0,479 0,816

29 3 0,430 0,818

30 4 0,455 0,817

31 5 0,352 0,822

32 6 0,389 0,820
Finansal 5 7 0,505 0,814 0,74
Planlama ve 13 8 0,459 0,817
Tiiketim 14 9 0,426 0.818

16 10 0,434 0,818

22 11 0,529 0,814
Ihtiyag 7 12 0,354 0,821 0,60
Farkindaligi 11 13 0,450 0,817

12 14 0,575 0,811
Harcama Bilinci 8 15 0,340 0,822 0,58

9 16 0,302 0,824

10 17 0,240 0,826
Finansal Araglar 1 18 0,222 0,830 0,50

2 19 0,277 0,825

3 20 0,242 0,827

4 21 0,327 0,823

Olgegin biitiiniine ait Cronbach alfa katsayisi: 0,83
Olgegin biitiiniine ait Spearman Brown iki yari test korelasyonu: 0,76
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Tablo 5 incelendiginde, 6l¢egin biitlinii icin Cronbach alfa katsayisinin 0,83, Spe-
arman Brown iki yar test korelasyonu 0,76; dl¢egi olusturan alt boyutlarin Cron-
bach alfa katsayisinin ise 0,50 ile 0,74 arasinda farklhilastigi goriilmektedir. Olgege
ve alt boyutlara ait Cronbach alfa katsayilar1 incelendiginde, “Finansal Sorumluluk™,
“Finansal Planlama ve Tiiketim”, “Ihtiya¢ Farkindalig1” alt boyutlarinin literatiirde
kabul edilen smuirlarda (0>0,60), “Harcama Bilinci” ve “Finansal Araclar” alt boyut-
larinin ise genel goriisten nispeten daha diisiik bir sinirda (0,50<0<0,60), 6l¢egin tii-
miine ait katsaymnin ise glivenirlik a¢isindan “iyi” kabul edilen sinirlar arasinda oldu-
gu goriilmektedir (Salvucci, Walter, Conley, Fink ve Saba, 1997°den akt., Tan, 2010).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranisla-
rini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirme calismasi yapilmistir. Marmara Finan-
sal Okuryazarlik Tutum ve Davrams Olgegi’nin erken yas grubuna yodnelik finansal
okuryazarlik tutum ve davraniglarin tespitine yonelik ¢alismalarda kullanilmasi ve bu
dogrultuda gelistirilen ilk 6lgme araglarindan birisi olacag: diisiiniilmektedir. Ozel-
likle Tiirkiye 6rnekleminde ilkokul 6grencilerine yonelik olarak yiiriitiilen finansal
okuryazarlik calismalariin daha ¢ok kisa siireli sosyal sorumluluk projeleri seklinde
cesitli sivil toplum kuruluslar1 ya da finansal kurumlarin isbirligiyle gergeklestigi
goriilmektedir (Ornegin; 3 Kumbaram Projesi, TEB Cocuk). Bununla birlikte Milli
Egitim Bakanligi’nin 4. smif Sosyal Bilgiler dersi programina finansal okuryazar-
lik becerisini eklemesi finansal egitim i¢in énemli bir adim olmustur. Ancak yine
de finansal okuryazarliga yonelik genis bir sekilde ele alinan bir ¢aligmanin ilkokul
diizeyinde yapilmadigi ya da yiiriitiilen ¢alismalara iligskin sonuglarin neler olduguna
iligkin bilginin paylasilmadigi goriilmektedir. Ayrica iilkemizde finansal okuryazar-
liga yonelik olarak gelistirilen dlgme araglarinin genellikle iist yas gruplarina hitap
ettigi goriilmektedir (Sarigiil, 2020). Oysa literatiirde finansal okuryazarlik ¢aligma-
larinin erken yastan itibaren yiriitiilmesinin, finansal okuryazarlik seviyelerinin arti-
rilmasinda 6nemli olacagi vurgulanmaktadir (Holden, Kalish, Scheinholtz, Dietrich
ve Novak 2009; Russia Trust Fund, 2013).

Bu baglamda ilkokul 6grencilerine yonelik olarak finansal okuryazarlik tutum ve
davranis ifadelerini igeren 32 maddelik dlcegin gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi ya-
pilmistir. Gegerlilik ¢aligmast kapsaminda gergeklestirilen agimlayict faktdr analizi
sonucunda “Finansal Sorumluluk, Finansal Planlama ve Tiiketim, Thtiya¢ Farkinda-
l1g1, Harcama Bilinci, Finansal Araglar” isimleri verilen 5 faktorlii, 21 tutum ve dav-
ranis ifadesini iceren bir dlgek meydana gelmistir. Olgegin dogrulayici faktor analizi
sonucunda, modele ait elde edilen degerlerin (¥*/sd=1,18, RMSEA=0,03, GFI1=0,90,
AGFI=0,87, SRMR=0,05, RMR=0,07, CFI=0,97) kabul edilebilir uyum indekslerine
sahip oldugu ve 6l¢egin yap1 gegerliliginin dogrulandigi goriilmektedir (McDonald
ve Moon-Ho, 2002; Schermelleh-Engel vd., 2003; Thompson, 2000). Olgegin tiimii
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ve alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi test etmek {lizere gerceklestirilen ¢aligmada dlgek
alt boyutlar1 arasindaki iliskinin pozitif ve anlaml1 oldugu gériilmiistiir (p<0,01). Ol-
¢ek maddelerine yonelik olarak gerceklestirilen madde analizlerinde 6l¢ek madde-
toplam korelasyonlarinin 0,22 ile 0,57 arasinda degistigi ve dlgegin alt ve tist %27°1ik
grup ortalamalar1 arasindaki farka ait t-testi degerlerinin anlamli (p<0,001) oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore dlgek ifadelerinin gegerliliklerin yiiksek oldugu, 6gren-
cileri finansal okuryazarlik tutum ve davraniglart bakimindan ayirt ettikleri ve ayni

tutum ve davranis1 dlgmeye yonelik olduklar1 sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin
6lgegin tiimii i¢in 0,827, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu degerinin 0,76;
alt boyutlar i¢in Cronbach Alfa katsayisinin 0,50 ile 0,74 arasinda oldugu goriilmiis-
tiir. Literatlirde Cronbach alfa katsayisinin kabul edilebilir sinirina iliskin ¢esitli tar-
tigmalar mevcuttur. Chakrapani (2004) Cronbach alfa katsayisinin kabul edilebilir
smirin 0,50 ve iizerinde, Bowling (2014) ise 6zellikle az madde sayisina sahip alt
Olceklerde kabul edilebilir sinirin en az 0,50 olmasinin i¢ tutarlilik agisindan yeter-
li olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica Cronbach alfa katsayisinin maddeler arasi
korelasyonun yiiksek oldugu veya faktdrde yer alan madde sayisinin fazla oldugu
durumlarda genellikle kabul edilebilir seviyede hesaplandigina dair bulgular bu-
lunmaktadir. Nitekim Inal, Yilmaz Kogar, Demirdiizen ve Gelbal (2017) yaptiklar:
aragtirmada Cronbach alfa katsayisinin 6rneklem grubunun yas diizeyinin artmasiyla
ve Olgekteki madde sayisinin artmasiyla dogru orantili olarak arttig1 sonucuna ulas-
miglardir. Bazi alt boyutlarda gilivenirlik katsayisinin diisiik olmasi istatistiki baglan-
tilarm yani sira drneklem grubunun zellikleriyle de baglantili olabilir. Orneklem
grubu incelendiginde 6grencilerin yaslarinin 8 ile 11 yas arasinda oldugu goriilmek-
tedir. Ilkokul 6grencileri yaslari itibariyle istek-ihtiya¢ ayrimi yapma, ihtiyaca yone-
lik harcama tutumu igerisinde olma ve giinliikk yasamlarinda farkli finansal araclarla
karsilasma konusunda ailelerinden bagimsiz degildirler. Bu iligkiogrencilerin bazi
bilgi, tutum ve davranislarinin edinilmesinde etkili olmaktadir. Bu durum literatiirle
de benzerlik gostermektedir. Ergilir Cengelci ve Kilcan (2019) ortaokul 6grencile-
ri ile yaptiklar1 ¢alismada &grencilerin finansal tutumlar ile aligverise gitme sikligi
arasinda anlaml bir farklilik tespit edememisler ve bu durumu ¢ocuklarin aileleri ile
birlikte olmasina baglamaktadirlar. Bayhan, Kaysili ve Yiikselen (2010) ise ekonomi
kavramlarinin algilanmasinin yas ile dogru orantili olarak arttigini ifade etmektedir.
Katilimer grubun daha once spesifik bir finansal egitime dahil olmamalarinin da bu
alt boyutlar tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Bu dogrultuda finansal okurya-
zarlik egitimlerinin finansal bilgi, finansal tutum ve finansal davranis boyutlarinda
onemli olumlu etkiler saglayacagi ifade edilebilir. Bununla birlikte, istatistiki olarak
arastirmacilarin i¢ tutarlilig1 saglamak ya da artirmak i¢in tercih ettikleri yontemler-
den birisi alt boyutlarda yer alan ve giivenirlik katsayisini olumsuz etkileyen mad-
delerin 6lgekten ¢ikarilmasi islemidir. Ancak bu islemde dlgek yapi gecerliliginin
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olumsuz etkilenmesi s6z konusu olabilmektedir (Enders ve Bandalos, 1999; Nun-
nally ve Bernstein, 1994 akt. Tan, 2010). Bu gibi durumlarda az sayida maddeye
sahip faktorlerin i¢ tutarliligina yonelik ¢ikarimda bulunmak i¢in madde korelasyon-
larina bakilmas: maddelerin dogrudan 6lcekten ¢ikarilmasma gore daha uygun bir
tercih olarak belirtmektedir (Pallant, 2011). Bu bilgiler 1s18inda, 6l¢ek maddelerine
ait korelasyon katsayilar1 ile madde silindiginde elde edilen Cronbach alfa katsayilari
incelenmis ve degerlerin kabul edilebilir oldugu (Biiyilikoztiirk, 2019), herhangi bir
madde silindiginde ise Cronbach alfa gilivenirlik katsayisinin 6nemli bir degisiklige
ugramayacagi goriilmiistiir. Boylelikle dl¢ek yap1 gecerliligi ve 6l¢ek maddelerindeki
ifadelerin arastirmanin amacina uygunlugu durumu géz 6niinde bulundurularak 61-
cek i¢ tutarliligmin bu haliyle degerlendirilmesi uygun bulunmustur. Ozetle, lgegin
tiimiine ve alt boyutlarina ait i¢ tutarlilik incelemesinde Cronbach alfa katsayisinin
literatiirde ifade edilen kabul edilebilir sinirlar igerisinde degerlendirilebilecegi ve
6l¢egin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tim bu bilgiler 1s181inda, Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig
Olgegi’nin ilkokul dgrencileri iizerinde finansal okuryazarlik arastirmalarinda tercih
edilebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lcek oldugu soylenebilir (Ek 1). Ogrencilerin
tiikketim aligkanliklari, harcama ve marka tercihleri gibi tutum ve davranislarinin be-
lirlenmesi 6nemlidir (Aktas, Oziipek ve Altunbas, 2011). Bu 6lgegin bu gibi tutum
ve davraniglarin agiklanmasina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma so-
nuglan Slgekle ilgili bazi sinirlhiliklart ortaya koymaktadir. Bu sebeple arastirmaci-
larin bazi1 ¢alismalar1 gergeklestirmeleri dnerilmektedir. Oncelikle dlgegin kuramsal
alt yapisi, arastirma kapsaminda ulasilan finansal okuryazarlik programlar1 ve prog-
ram ¢erceveleri dogrultusunda olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmacilar finan-
sal okuryazarlik tutum ve davranislarini dlgmek tizere farkli boyutlar igeren tutum
ifadeleri ekleyerek dlcegin gelistirilmesine katki saglayabilirler. Ayrica bu arastirma
sosyo-ekonomik durumu orta sayilabilecek bir bolgede gergeklestirilmistir. Bu yo-
niiyle bundan sonraki ¢aligmalar farkli 6rneklem grubuyla gergeklestirilebilir. Aile-
lerin finansal tutum ve davraniglarinin, ¢ocuklarin finansal okuryazarlik bilgi, tutum
ve davraniglariin sekillenmesinde etkin rolii bulunmaktadir (Shim, Xiao, Barber ve
Lions, 2009). Bu sebeple gelecek arastirmalarda dgrencilerin finansal okuryazarlik
tutum ve davraniglarini belirlemede ailelerin de dahil edildigi ¢calismalar gergeklesti-
rilebilir. Olgegin giivenirligine iliskin i¢ tutarlilik katsayilar1 bazi alt boyutlarda genel
kabul goren sinirlara gore nispeten diisiik ¢ikmigtir. Farkli 6rneklem gruplariyla veya
daha once finansal egitim almis 6grenciler iizerinde gerceklestirilen ¢aligsmalarda 6l-
cegin glivenirligine iliskin analizler yeniden gerceklestirilebilir.
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Extended Summary
Introduction and Purpose

Individuals may encounter financial products and services at an early age, there-
fore it is necessary to build awareness of financial matters from childhood (CYFI,
2014; Ping, 2014). Accordingly, this study aims to develop an attitude and behavior
scale for financial literacy among primary school students. It thus seeks to contribute
to the identification of children’s needs, attitudes and behaviors toward financial ed-
ucation and to aid in the establishment of educational policies to encourage financial
literacy among children in Turkey.

Conceptual/Theoretical Framework

It is commonly known that global financial crises occur periodically, affecting
all national economies. Especially in the time period since the 1970s, a number of
financial crises have adversely affected various regions of the world (Cakmak, 2007).
Given that such crises are likely to recur, individuals are almost certain to experience
periods of socio-economic and financial risk in the future. This situation has a close
relationship with citizens’ financial literacy levels. Financial literacy can provide
flexibility in individuals’ financial decisions and help them to cope more effectively
with potential crisis situations (OECD, 2020).

Financial literacy is generally defined as a concept encompassing information
and skills related to money use and management or finance. According to Remund
(2010), literature on the subject identifies five categories: “financial concept knowl-
edge, ability to communicate about financial concepts, ability to manage personal
finance, ability to make appropriate financial decisions and confidence in effective
planning for future financial needs.” Moreover, in the view of Atkinson and Messy
(2012), financial literacy covers “the combination of awareness, knowledge, skills,
attitudes and behaviors necessary to make correct financial decisions and achieve
individual well-being.” Similarly, Lusardi and Mitchell (2014) defined it as “people’s
ability to process economic information and make informed decisions about financial
planning, wealth accumulation, debt and pensions.” On this basis, it can be argued
that financial literacy is both an individual concept in terms of knowledge and skills
and a social concept in terms of how it reflects attitudes and behaviors.

Method

In this research, a 5-point Likert-type attitude scale was developed to address the
lack of measurement tools approriate to the primary school level. A cohort of 457
primary school students participated in the research. To analyse the validity and re-
liability of the research, experts were first consulted to confirm scope validity. Then,
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exploratory and confirmatory factor analyses were performed to ensure construct
validity (EFA=276, CFA=181). With respect to item discrimination analysis, t-test
significance and item-total correlations analyses of the upper and lower 27% group
averages were performed. Cronbach’s alpha internal consistency coefficient was cal-
culated to quantify the reliability of the scale.

Findings and Discussion

The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient and Bartlett Sphericity Test results
were first examined to demonstrate the suitability of the scale for factor analysis. The
relevant KMO value was .90 and the result of Barlett’s test was y>=2798.032, df=496
(p=0.00). Based on the result of the exploratory factor analysis (EFA), the number
of items in each factor was at least 3. A structure with 21 items and five factors
was created. The percentage of total variance explained for the scale was calculated
as 55.518. When confirmatory factor analysis (CFA) results were evaluated, they
yielded the ratio y*/df (211.88/179)=1.18. Other fit values calculated for the model
were: RMSEA=0.03, GFI=0.90, AGFI=0.87, SRMR=0.05, RMR=0.07, CFI=0.97.
The correlation coefficients between the sub-dimensions of the scale ranged from
0.24 to 0.62, and the relationship between sub-dimensions was statistically signifi-
cant (p<0.01). The item-total correlations for all items in the scale ranged from 0.22
to 0.57 and the t-test values between the lower and upper groups were significant
(p<0.001) for the 27% upper and lower group averages. Cronbach’s alpha value for
the entire scale was 0.827, Spearman Brown 0.79 and Cronbach’s alpha value for the
sub-dimensions ranged from 0.50 to 0.74.

Results and Recommendations

Based on the exploratory factor analysis, a scale consisting of five factors and
twenty-one attitude and behavior expressions was created. The five factors were:
Financial Responsibility, Financial Planning and Consumption, Needs Awareness,
Spending Awareness, and Financial Instruments. The CFA of the scale showed that
the obtained values for the model have acceptable fit indices and confirmed the con-
struct validity of the scale (McDonald ve Moon-Ho, 2002; Schermelleh-Engel vd.,
2003; Thompson, 2000). Tests of the relationship between the sub-dimensions of
the scale demonstrated the relationship to be statistically significant (p<0.01). The
scale items are thus able to distinguish students in terms of financial literacy attitudes
and behaviors and are able to measure the same attitudes and behaviors (Biiyiikoz-
tiirk, 2019). Cronbach’s alpha value for the whole scale is 0.827; Spearman Brown
0.79; Cronbach’s alpha value for sub-dimensions ranged from 0.50 to 0.74. There are
discussions about the lower limit of Cronbach’s Alpha coefficient, which is widely
accepted in the literature, as 0.60. Chakrapani (2004) argues that the limit of Cron-
bach’s alpha coefficient is 0.50 and above, while Bowling (2014) asserts that this
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limit may be sufficient in terms of internal consistency, especially in subscales with
fewer items.

In light of the above, it can be concluded that the Marmara Financial Literacy At-
titude and Behavior Scale is a valid and reliable scale for use in financial literacy re-
search on primary school students. Nonetheless, the internal consistency coefficients
guaging the reliability of the scale were relatively low for some sub-dimensions rela-
tive to generally accepted limits. Given the limitations of the scale, it is recommend-
ed that further analysis of its reliability be undertaken in studies involving different
sample groups or students who have previously received financial education.
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